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O CURRICULO PAULISTA:
UMA CONSTRUCAO CO-
LABORATIVA

APRESENTACAQ

O Curriculo Paulista, apresentado neste documento,
é fruto do esforco dos profissionais da educacdo repre-
sentantes das Redes Municipais, da Rede Estadual e da
Rede Privada de Ensino que, atuando de modo colabo-
rativo, associaram saberes, procedimentos, reflexdes e
experiéncias a respeito da prdatica docente nos diferentes
componentes curriculares.

Este curriculo quer traduzir as especificidades sociais,
econdmicas, regionais, culturais e histéricas de cada um
dos 645 municipios que compdem o Estado de Séo Paulo.

Contempla as competéncias gerais discriminadas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologada
em 20 de dezembro de 2017, bem como os curriculos e
as orientacdes curriculares das redes de ensino publicas
e privadas.

O Curriculo Paulista define e explicita, a todos os pro-
fissionais da educacdo que atuam no Estado, as com-
peténcias e as habilidades essenciais para o desenvol-
vimento cognitivo, social e emocional dos estudantes
paulistas e considera sempre sua formacdo integral na
perspectiva do desenvolvimento humano.

Esperamos que essas definicdes orientem a (re)elabo-
racdo da Proposta Pedagdgica de cada escola do terri-
tério estadual, de maneira a que se promova, em cada
uma delas, a necessdria organizagdo dos fempos e dos
espacos, bem como prdticas pedagdgicas e de gestdo
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compativeis com as aprendizagens essenciais que se pre-
tende garantir a fodos os estudantes.

Dessa maneira, que o Curriculo Paulista represente um
passo decisivo No processo de melhoria da qualidade de
educacdo no Estado de Sdo Paulo, no que se refere as
aprendizagens dos estudantes, a formacdo inicial e con-
finuada dos educadores, & producdo de materiais didd-
ficos, as matrizes de avaliacdo e ao estabelecimento de
critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao ple-
no desenvolvimento da educacdo.

E necessdrio destacar a importéncia do sistema de co-
laboracdo entre as diferentes redes na implementagcdo
do Curriculo Paulista, a exemplo do que j& ocorreu no
processo de sua elaboracdo. Dessa maneira, investe-se
na sinergia necessaria para que o Estado de S&o Paulo se
firme no cendrio da educacdo brasileira como referéncia
quanto & garantia do conjunto dessas aprendizagens es-
senciais aos estudantes, de seu desenvolvimento infegral
por meio das dez competéncias gerais propostas para a
Educacgdo Bdsica e do apoio as escolhas dos jovens e
adolescentes & concretizacdo dos seus projetos de vida
e a continuidade dos seus estudos.



INTRODUCAO

O Estado de Sdo Paulo: nimeros que
impressionam!

O Estado de Sdo Paulo € dividido afualmente em 645
municipios que ocupam um total de pouco mais de 248.000
km2 de territdrio, o que representa apenas 2,9% da super-
ficie terrestre brasileira. No entanto, os municipios paulistas
contam, juntos, com aproximadamente 45 milhdes de habi-
tantes, de acordo com as estimativas populacionais do Ins-
fituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) de marco de
2019. Esse montante corresponde a mais de 22% do total da
populacdo do nosso pdis. A populacdo paulista é superior
& de paises como o Canadd (35.881.659), Peru (31.331.228)
e Ucrdnia (43.952.299) e muito proxima & da Argentina
(44.694.198), de acordo com o Aflas The World Fact Book,
da CIA — Central Infelligence Agency (2018)'.

A populacdo paulista € uma das mais diversificadas e
descende principalmente de africanos, indigenas, italia-
nos, portugueses e de migrantes de outras regides do pdais.
Outras grandes correntes imigratdrias, como a de drabes,
alemades, espanhdis, japoneses e chineses, tiveram presen-
ca significativa na composicdo étnica e cultural da popu-
lacdo do estado. Esses dados mostram qudo diversa € a
populacdo paulista, assim como a enormidade do quan-
titativo de pessoas que habitam um espaco tdo pequeno,
quando comparado ds dimensdes continentais do pais.

Na Educacdo Bdsica, as matriculas nas diferentes redes
atingem o total de 7.433.331, segundo dados coletados
no Cadastro de Alunos em fevereiro de 2019. As tabelas 1
a 5 apresentam a distribuicdo dessas matriculas, permitin-
do mais acurada avaliacdo da dimensdo das redes e da
quantidade de criancas e estudantes atendidos.

1 Informacdes disponiveis em: (https://www.cia.gov/library/publica-
tions/resources/the-world-factbook/fields/335rank.html). Acesso em:
03 jun.2019.
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Tabela 1 — Distribuicdo das crian¢as e estudantes matriculados na Edu-

cacdo Basica

Rede Matriculas
Privada 699.954
Estaduall 3.241.473
Municipal 3.491.994

Total | 7.433.421

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 2 — Distribuicdo das criangas matriculadas na Educagdo Infantil
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Total | 1.603.602

Rede Matriculas
Particular 324.072
Estaduall 69
Municipal 1.279.461

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 3 — Distribuicdo dos estudantes matriculados no Ensino Funda-

mental — Anos Iniciais

Total | 2.404.808

Rede Matriculas
Particular 91.068
Estadual 646.725
Municipal 1.667.015

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019




Tabela 4 — Distribuicdo dos estudantes matriculados no Ensino Funda-
mental — Anos Finais

Rede Matriculas
Particular 60.150
Estadual 1.390.583
Municipal 532.619
Total 1.983.352

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 5 — Distribuicdo dos estudantes matriculados no Ensino Médio

Rede Matriculas
Parficular 224.664
Estadual 1.204.096
Municipal 12.899

Total | 1.441.569

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Cabe destacar que os ndmeros representados nas ta-
belas anteriores ndo incluem aos estudantes matriculo-
dos na Educacdo de Jovens e Adultos e na Educacdo
Profissional. Somadas essas matriculas, segundo o Cen-
so Escolar de 2015, o total de estudantes matriculados
em escolas no Estado de Sdo Paulo chega ao ndmero
10.051.652.

Tais dados ressaltam, por um lado, o desafio enfrenta-
do pelo Estado de Sdo Paulo para assegurar educacdo
de qualidade a todos os estudantes matriculados nas es-
colas paulistas; por outro, a importéncia que o Curriculo
Paulista representa para a garantia de um patamar co-
mum de aprendizagens.
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Uma breve retrospectiva das discussoes
curriculares no Estado de Sao Paulo

Com a Lei Federal n° 5.692, de agosto de 1971, coube
aos Estados a formulacdo de propostas curriculares para
orientar as escolas publicas e particulares de seu terri-
torio quanto aos conteldos a serem garantidos a todos
os estudantes.

No Estado de SGo Paulo, como em todo o pais, as dis-
cussdes curriculares a partir dagquela década, além das
preocupacdes com a aprendizagem dos estudantes, con-
tfemplaram aspectos mais abrangentes, como os politicos,
0s econdmicos e 0s sociais. Sob o ponto de vista peda-
gogico, o estudante passa a ser considerado como o su-
jeito do processo educacional, deslocando-se o foco das
atencdes para a aprendizagem — e Nndo apenas para o
ensino, como em periodos e legislacoes anteriores.

No inicio da década de 1980, apesar de o curriculo no
Brasil se pautar nas diretrizes gerais estabelecidas pela Lei
n. 5.692/71, as Unidades Federativas iniciaram discussdes
com vistas & elaboragdo e revisdo dos seus curriculos, o
Estado de SGo Paulo entre elas, contando com a partici-
pacdo de vdrios educadores.

Em 1983, a implantacdo do Ciclo Bdsico (Decreto N°
21.833, de 21/12/1983), representou uma das primeiras inicia-
tivas para reorganizacdo do entdo Ensino de 12 Grau, com
vistas a democratizar a oferta e imprimir qualidade ao ensi-
no e a aprendizagem dos estudantes da 1¢ e da 29 série das
escolas do Estado. Tinha, dentre seus objetivos, a reducdo
dos altos indices de repeténcia e de evasdo escolar dos es-
tudantes em seu processo inicial de alfabetizacdo.

Essa reestruturagcdo dd inicio a um processo de discus-
s@o curricular, que, no ano de 1985, resulta na elaboracdo
de propostas curriculares para ftodos 0s componentes.



A partir de 1988, as propostas curriculares para o Ensino
do 12 Grau ganham nova inflexdo: destacam a necessi-
dade de o professor apropriar-se também de conheci-
mentos pedagdgicos sobre como os estudantes apren-
dem e o comprometimento com a democratizacdo da
gestéo escolar.

Em 1996, tem inicio o processo de municipalizagcdo do
Ensino Fundamental, etapa até entdo inteiramente sob a
responsabilidade do Estado. Naguele ano, 46 municipios
paulistas iniciaram o processo de municipalizacdo do en-
sino, assumindo — por meio de parceria Estado-Munici-
pio — as primeiras séries do 12 grau, ampliando as etapas
até entéo atendidas, visto que parte significativa dos mu-
nicipios oferecia apenas a Educacdo Infantil (Pré-Esco-
la) em suas redes. Vale destacar que as creches, até os
anos 2000, eram vinculadas, nos municipios, & insténcia
do bem-estar social. A partir desse periodo, a Educacdo
Infantil passou a integrar a rede de escolas das Secreta-
rias Municipais de Educacdo, com a ampliagdo dos seg-
mentos creche e pré-escola.

A municipalizacdo levou tanto a rede estadual quanto
as redes municipais a discutirem e elaborarem propostas
curriculares, materiais de orientacdes diddaticas e meto-
dolégicas, além de materiais pedagdgicos que pudes-
sem qualificar a acéo educativa no territdrio municipal.

Importante enfatizar que, de forma simulténea as acdes
nos Estados e Municipios, o Ministério da Educagdo (MEC),
por infermédio da Secretaria da Educacdo Bdsica (SEB),
promovia a elaboracdo dos Par@metros Curriculares Na-
cionais (PCN) para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Os PCN contemplam o desenvolvimento pessoal, intelec-
tual e emocional dos estudantes e sustentam uma visGo
de trabalho interdisciplinar consolidada, entre outras orien-
tacdes, pela indicacdo de temas fransversais ao curriculo.

APRESENTACAO
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Em 2008, a rede estadual lanca dois programas: para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o “Programa Ler
e Escrever” e, para os Anos Finais e Ensino Médio, o “Sdo
Paulo Faz Escola”. A implementacdo desses programas
contou com materiais diddticos para estudantes e orien-
tacdes diddticas e metodolégicas para professores, além
de documentos com a definicdo das habilidades e com-
peténcias a serem desenvolvidas em cada ano de es-
colaridade e em todas as dreas e disciplinas curriculares.
Algumas redes municipais e escolas da rede privada fize-
ram esse mesmo movimento de elaboracdo de propos-
tas curriculares e de materiais para sua implementagdo.

No ano de 2013, a Secretaria de Estado da Educacdo
de S&o Paulo (SEE-SP) promove discussdes curriculares
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Ciéncias,
Historia, Arte e Educacdo Fisica que resultaram em do-
cumentos de Orientacdes Curriculares publicados entre
2013 e 2015.

No decorrer dos anos — vale destacar — fanto as re-
des municipais quanto a rede estadual de ensino pro-
movem, individualmente ou em colaboracdo, diversas
discussdes curriculares em prol da melhoria da educa-
¢do publica, que reafirmaram a escola como um direito
democrdtico de todo cidaddo e que definiram politicas
publicas necessdrias para a formacdo continuada do
professor. Nesse mesmo periodo, a Unido promoveu,
para o Ciclo de Alfabetizacdo, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), contando com
a adesdo da SEE-SP e da grande maioria dos municipios
paulistas.

Nos anos subsequentes, a elaboracdo da Base Nacio-
nal Comum Curricular se fez a partir de uma discussdo que
mobilizou os mais diferentes profissionais da educacdo em
todo o pais, em diversas esferas publico-administrativas,



bem como a sociedade civil organizada. O documento
relacionado & Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental
foi homologado em 20 de dezembro de 2017. No dmbito
do Ensino Médio, as discussdes ocorreram durante todo o
ano de 2018, tendo sido homologada a versdo final no dia
14 de dezembro daguele ano.

Com a homologacdo da BNCC, os Estados iniciaom a
(re)elaboracdo de seus curriculos. O Programa de Apoio
a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCCQC), instituido pela portaria N2 331, de 2018, estabe-
leceu as diretrizes, os pardmetros e os critérios para a im-
plementacdo da BNCC em dmbito estadual e municipal.

No Estado de Sdo Paulo tem inicio a elaboracdo do
Curriculo Paulista, por meio de um processo infenso e
continuado de colaboracdo entre Estado e Municipios,
colaboracdo esta fortalecida pelo compromisso de to-
dos os envolvidos com a melhoria da qualidade da edu-
cacdo e pela convicgcdo da importdncia do curriculo
nesse pProcesso.

O Estado de Sao Paulo: o processo de
producdo de um curriculo representativo
para todas as redes

As primeiras discussdes visando a elaboracdo do Cur-
riculo Paulista se ddo em regime de colaboracdo, por
meio do ProBNCC, instituido pela Portaria MEC N¢ 331.

Esse trabalho conjunto alinha-se & Meta 7 do Plano
Nacional de Educacéo (PNE), que indica a pactuacdo
como ferramenta para definir as diretrizes pedagdgicas,
a criocdo de indicadores de avaliacdo, de indices de
qualidade de servicos e de formacdo de professores das
redes. Além disso, segundo o Ministério da Educacdo, o
regime de colaboracdo entre a Unido e os Estados tem
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como objetivo romper a fragmentacdo das politicas edu-
cacionais, contribuir com as aprendizagens dos estudan-
tes e com a melhoria da qualidade da educacdo e pen-
sar a infegracdo das diferentes etapas que compdem a
Educacdo Bdsica.

As discussdes para a elaboragcdo do Curriculo Paulista
iniciadas em 2018 envolveram a Secretaria da Educac¢do
do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) e a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Séo Paulo
(UNDIME-SP), contando também com a presenca de re-
presentantes da rede privada.

Essas instituicdes criaram um conjunto de situacdes e
de oportunidades para a participacdo de redatores das
redes municipais e estaduais; professores; gestores esco-
lares; dirigentes; estudantes e sociedade civil — fodos
participaram, direta ou indirefamente, dessa producdo,
fornando-se coautores deste documento.

A primeira versdo do Curriculo Paulista resultou da
leitura analitica das proposicées da BNCC e do coteja-
mento dessas propostas com documentos curriculares
das diferentes Redes Municipais, da Rede Privada e da
Rede Estadual.

Essa versdo foi disponibilizada para consulta online?.
Professores, gestores, dirigentes, estudantes e represen-
tantes das universidades e da sociedade civil tfotalizaram
44.443 pessoas que contribuiram com 103.425 sugestdes
para o texto introdutério e 2.557.779 para os textos das
diferentes etapas de escolaridade e respectivos compo-
nentes curriculares, conforme graficos a seguir.

2 O formuldrio para consulta publica foi disponibilizado no endereco:
www.sites.google.com/view/curriculopaulista



Grdfico 01 — Nimero de participacoes na plataforma on-line referentes
ao texto introdutério, & Educacdo Infantil e aos componentes curriculares.
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Fonte: Consulta Publica on-line do Curriculo Paulista
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Grdfico 02 — Nimero de contribuicdes on-line referentes ao texto introdu-
tério, & Educacao Infantil e aos componentes curriculares.
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Fonte: Consulta Publica on-line do Curriculo Paulista

Nesta mesma consulta publica, perguntou-se aos par-
ficipantes sobre sua aprovacdo ao curriculo em discus-
sdo na Educacdo Infantil e em cada um dos componen-
tes curriculares, chegando-se aos resulfados expressos No
grafico 03.

25.000



Grdfico 03 — Taxa de aprovagéo ao curriculo da Educagdo Infantil e dos
Componentes Curriculares, segundo resultados da consulta publica (em %).

TAXA MEDIA DE ACEITE (CLAREZA(S) E RELEVANCIA(S))
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80.0% 182,0% 184,0% 186,0% !88,0% 90,0% 192,0% |94,0% 196,0% 198.0%

Fonte: Consulta Publica on-line do Curriculo Paulista

Oindice médio de aprovacdo do curriculo foi de 90,8%, o
que demonstra a sua aceitabilidade pelas diferentes redes e
pelos cidaddos que participaram da consulta publica.

Foram incorporadas as sugestdes consideradas perti-
nentes & natureza de um documento curricular e afina-

100.0%
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das com as definicdes pedagdgicas da BNCC, resultan-
do na segunda versdo do Curriculo Paulista.

Essa segunda versdo foi discutida em 82 semindrios
regionais, que contaram com a participacdo de 29.786
professores e gestores educacionais, representantes das
redes pUblica e privada de 611 municipios paulistas. Du-
rante as discussdes, foram encaminhadas propostas de
novas habilidades, assim como a readequacdo, revisdo
ou exclusé@o de habilidades em cada um dos compo-
nentes curriculares do Ensino Fundamental e na Educo-
¢do Infantil.

Apos a realizacdo dos semindrios regionais, os redato-
res do Curriculo Paulista analisaram as contribuicdes, ob-
servacodes e sugestdes apresentadas pelos participantes,
incorporando aquelas consideradas pertinentes segundo
0 mesmo critério utilizado na consulta anterior. Assim foi
elaborada a terceira versdo, encaminhada formalmen-
te para apreciacdo do Conselho Estadual de Educacdo
em 19 de dezembro de 2018.

A Comissdo do Conselho Estadual responsdvel pela
homologacdo do Curriculo Paulista apresentou aos reda-
tores da SEDUC e UNDIME recomendagcdes para revisdo
dessa versdo, em reunides presenciais e a distdncia, no
periodo de fevereiro a maio de 2019.

A versdo revista foi apresentada pelos redatores da SE-
DUC e UNDIME & Comissdo do Conselho Estadual. Foram
reiteradas, pela Comisséo, recomendacdes para que, No
Curriculo Paulista, observe-se o conceito de competén-
cia instituido na BNCC e, ainda, que seja enfatizada, em
fodos os componentes curriculares, a intima correlacdo
entre as habilidades socioemocionais e as cognitivas.

A nova versdo foi novamente apresentada e referen-
dada pela Comissdo do Conselho Estadual e aprovada
pelo Conselho pleno em 19 de junho de 2019.



O Curriculo Paulista foi homologado pelo Secretdrio Es-
tadual de Educacdo em primeiro de agosto de 2019. Resul-
tante dessa construcdo colaborativa (Fig 1), deve orientar
0 processo de (re)elaboracdo, implantacdo e implementa-
¢&o dos Curriculos dos municipios e das propostas pedago-
gicas das escolas.

Figura 1. Processo de Constru¢cdo do Curriculo Paulista - Linha do Tempo
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O pacto entre Estado e Municipios e a
garantia da qualidade e da equidade
na implementacdo do Curriculo Paulista

Com a sua homologagdo, o Curriculo Paulista retorna
as redes de ensino, as escolas e aos educadores. O de-
safio, agora, € que o Curriculo chegue a cada sala de
aula de todas as escolas do Estado de SGo Paulo e que
sua implementacdo concorra para assegurar educagcdo
de gualidade a todos os estudantes. Para isto, & funda-
mental que se fortaleca o regime de colaboracdo entre
o Estado, os municipios e a rede privada.

Nesse processo de melhoria da qualidade da educa-
c¢do, o Curriculo Paulista representa um marco importan-
tfe para a reducdo das desigualdades educacionais No
Estado, uma vez que explicita as aprendizagens essen-
ciais que todos os estudantes devem desenvolver.

Espera-se que todas as escolas (re)elaborem suas Pro-
postas Pedagodgicas de maneira a dar respostas efetivas
as necessidades, ds possibilidades e aos interesses dos es-
fudantes, segundo suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais a luz do Curriculo Paulista.

Portanto, as decisdes curriculares e diddtico-peda-
gbgicas das diferentes redes de ensino, o planejamento
do frabalho anual das instituicdes escolares e as rofinas
e os eventos do cotidiano escolar devem considerar a
necessidade de superacdo das desigualdades educao-
cionais. Para essa superacdo, € necessArio que o plane-
jamento mantenha claro foco na equidade, o que pres-
supode reconhecer que as necessidades dos estudantes
sdo diferentes.

Segundo a perspectiva defendida pelo Curriculo
Paulista, a equidade diz respeito & incluséo de fodos
os estudantes nas escolas e d garantia de seu direito a



educacdo publica e de qualidade prevista na LDB, na
Constituicdo, na legislacdo estadual e dos municipios
paulistas. Diz respeito, ainda, & necessidade de respeitar
a diversidade cultural, a socioecondmica, a étnico-ra-
cial, a de género e as socioculturais presentes no terri-
torio estadual.

Promover a equidade supde também dar respostas
adequadas e com respeito ao publico atendido nas mo-
dalidades da Educagdo Especial, Educagdo de Jovens e
Adultos, Educag¢do do Campo, Educagdo Escolar Indige-
na e Educacdo Escolar Quilombola, segundo as necessi-
dades locais.

No caso da Educacdo Especial, o desafio da equi-
dade requer o compromisso com os estudantes com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de prdticas
pedagdgicas inclusivas e de acessibilidade curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

Reitere-se que o fortalecimento do regime de colabo-
racdo entre Estado e Municipios — ja pratficado na imple-
mentacdo de inUmeras agdes e programas educacionais
e no processo de elaboracdo do Curriculo Paulista — é fun-
damental para garantir o ingresso e a permanéncia bem
sucedida na Educacdo Bdésica, bem como para cumprir o
compromisso de assegurar equidade na educacdo.

APRESENTACAO
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OS FUNDAMENTOS

PEDAGOGICOS DO CURRICULO

O compromisso com a Educacdo
Integral

O Curriculo Paulista considera a Educagdo Integral
como a base da formacdo dos estudantes do Estado,
independente da rede de ensino que frequentam e da
jornada que cumprem. Dessa maneira, afirma o compro-
misso com o desenvolvimento dos estudantes em suas
dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural,
elencando as competéncias e as habilidades essenciais
para sua atuacdo na sociedade contempordnea e seus
cendrios complexos, multifacetados e incertos.

Viver, aprender e se relacionar nesse novo contexto
fem exigido, cada vez mais, maior autonomia e mobiliza-
¢do de competéncias dos sujeitos para acessar, selecio-
nar e construir pontos de vista frente ao volume substan-
cial de informacdes e conhecimentos disponiveis, para
buscar solucdes criativas e fazer escolhas coerentes com
seus projetos de vida e com o impacto dessas escolhas.

Assim, nas escolas que integram o Sistema Estadual de
Ensino, as atividades desenvolvidas com os estudantes,
dentro e fora do espago escolar, devem convergir para
que todos possam desenvolver as competéncias gerais
explicitadas no quadro seguinte.



Competéncias Gerais da BNCC,
reiteradas pelo Curriculo Paulista
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Essas competéncias gerais contemplam infegrado-
mente conceitos, procedimentos, atitudes e valores, en-
fatizando a necessidade de desenvolvimento de compe-
téncias socioemocionais.

Em tempos de tantas e rdpidas mudangas, a escola
vem se fortalecendo como espaco privilegiado para a
experiéncia do autoconhecimento, da construcdo iden-
fitaria e de projetos de vida; para a autoria, a critica e
a criatividade na producdo de conhecimentos; e para
praticas participativas, colaboratfivas e corresponsaveis
com o dmbito local e planetdrio.

Dessa maneira, o desenvolvimento da empatia, da co-
laboracdo e da responsabilidade supde processos inten-
cionais vivenciados nas interacdes, em que essas habi-
lidades sGo mobilizadas simulfaneamente aos processos
cognitivos. A esse respeito, esclarece Mahoney (2000):

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embo-
ra cada um desses aspectos tenha identidade
estrutural e funcional diferenciada, estdo téo in-
tegrados que cada um é parte constitutiva dos
outros. Sua separacdo se faz necessdria ape-
nas para a descricdo do processo. Uma das
consequéncias dessa inferpretacdo € de que
qualquer atividade humana sempre interfere
em todos eles. Qualquer atividade motora tem
ressondncias afetivas e cognitivas; toda disposi-
¢do afetiva tem ressoné&ncias motoras e cogni-
tivas; toda operacdo mental fem ressondncias
afetivas e motoras. E todas essas ressondncias
tém um impacto no quarto conjunto: a pessoa.
(MAHONEY, 2000, p.15)
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E importante destacar que o desenvolvimento das com-
peténcias socioemocionais Ndo fem como escopo confor-
mar subjetividades, isto €, ndo deve haver nenhum tipo de
determinismo sobre o que estudante deve se tornar, uma
vez que seu desenvolvimento estd relacionado ao afo de
aprender a ser. Nesse sentido, quando se atribui significado
Qo que é ser responsdvel, colaborativo etc., isto €, quando
se aprende a ser, é possivel fazer escolhas entre querer ser,
ou ndo, de uma determinada maneira, em uma dada si-
tuacdo. Dessa maneira, esse querer advem da singularida-
de construida a partir das percepcdes gestadas no vivido,
ainda que sob influéncia dos codigos culturais.

Além disso, € importante reforcar que, sendo as com-
peténcias cognitivas e socioemocionais indissocidveis,
sua mobilizacdo também ocorre simultaneamente, fato
que deve ser intencionalmente explorado a fim de go-
rantir o perfil do estudante previsto nas competéncias
gerais. Nesse sentido, empatia, por exemplo, ndo deve
ser trabalhada sem a perspectiva do pensamento critico
orientado pelo conhecimento, sob o risco de fornar-se
submissdo; a colabora¢cdo — que implica a construcdo
de significado comum — deve ser aliada & capacidade
de argumenta¢cdo e assim sucessivamente, de acordo
com os objetivos pretendidos.

Competénciaos como a comunicagdo, autogestdo,
criatividade, empatia, colabora¢cdo e autoconheci-
mento, entre outras, quando frabalhadas intencional-
mente nas prdficas escolares de modo articulado &
constru¢do do conhecimento, impactam de modo
positivo a permanéncia e o sucesso dos estudantes na
escola, tém relacdo direta com a contfinuidade dos es-
tudos, com a empregabilidade e com outfras varidveis
ligadas ao bem-estar da pessoa, como a sadde e os re-
lacionamentos interpessoais.



N&o é demais reforcar que as prdticas de ensino e de
aprendizagem que consideram o estudante em sua inte-
gralidade estéo longe de prdticas que normatizam com-
portamentos, rotulam ou buscam adequar os estudantes
aum modelo ideal de pessoa. A Educacdo Integral, como
fundamento pedagdgico, demonstra o inferesse do Curri-
culo Paulista em atender as necessidades de ensino e de
aprendizagem pelo olhar sistémico — por parte dos pro-
fissionais da educacdo — para essas aprendizagens e o
modo como elas se apresentam em nossa sociedade.

Para que o conjunto das competéncias gerais pos-
sa ser efetivamente garantido, € necessdrio enxergar o
estudante de uma nova forma, reconhecendo todo o
seu potencial de desenvolvimento. E necessdrio acredi-
tar que todos podem aprender e, ainda, ter a necessa-
ria flexibilidade para a adocdo de estratégias metodo-
I6gicas que promovam o protagonismo e a autonomia
dos estudantes.

Segundo essa perspectiva, o Curriculo Paulista, em
alinhamento & BNCC, preconiza a adogdo de prdticas
pedagdgicas e de gestdo que levem em consideracdo:

e O compromisso com a formacdo e o desenvolvimen-
to humano em toda sua complexidade, infegrando as
dimensodes intelectual (cognitiva), fisica e afetiva;

e Uma visdo plural, singular e infegral da crian¢ca, do
adolescente, do jovem e do adulto, de suas acdes e
pensamentos, bem como do professor, nos dmbitos
pessoal e profissional;

e O acolhimento das pessoas em suas singularidades e
diversidades, o combate & discriminacdo e ao pre-
conceito em todas as suas expressdes, bem como a
afiracdo do respeito as diferencas sociais, pessoais,
histéricas, linguisticas, culturais;

APRESENTACAO

3



UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA

CURRICULO PAULISTA:

U

e A necessidade de construir uma escola como espaco
de aprendizagem, de cultura e de democracia, que
responda ao desafio da formagcdo dos estudantes
para atuar em uma sociedade altamente marcada
pela tecnologia e pela mudanca.

Outro pressuposto da Educacdo Integral € o de que
fodo o espaco escolar é espaco de aprendizagem, aber-
fo & ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes. Nes-
se sentfido, o pdtio, a biblioteca, a sala de leitura, os espa-
¢os destinados & horta, a quadra poliesportiva, a prépria
sala de aula, entre outros, séo de fato espacos propicios A
aprendizagem, em todas as dimensdes da pessoa, sendo
por isso, considerados verdadeiros polos de producdo de
conhecimentos, nos quais 0s estudantes poderdo pesqui-
sar diferentes assuntos e situacdes que colaborem para sua
formacdo, por meio de metodologias colaborativas centra-
das no estudante.

E necessdrio frisar que os espacos de aprendizagens
ndo se limitam daqueles situados no interior da escola:
fambém os ambientes ndo formais de aprendizagem,
tais como os diferentes tipos de museus; os locais/monu-
mentos de memaria de determinados grupos sociais ou
mesmo de eventos histdricos; as pracas publicas; os par-
ques estaduais e municipais; os institutos de artes e de
cultura; as bibliotecas publicas; os teatros e cinemas; os
institutos de pesquisas; entre tantos outfros, constituem-se
como relevantes no processo de formacdo integral dos
estudantes paulistas.

Quando o desafio € aprimorar a qualidade das apren-
dizagens, € necessdrio que as orientacdes do Curriculo
Paulista sejom observadas por todos os envolvidos no
processo educacional, refletindo-se nas praticas de do-
centes, estudantes, equipe gestora e funciondrios, bem



como nas relacdes que se estabelecem no interior da
escola e no seu enforno. Também devem se refletir nas
estratégias para o acompanhamento das prdaticas e dos
processos escolares, bem como dos resultados de de-
sempenho dos estudantes.

O compromisso com o desenvolvimento
de competéncias

Como ja se explicitou anteriormente, o Curriculo Pau-
lista sinaliza a necessidade de que as decisdes pedago-
gicas promovam o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao pleno desenvolvimento dos estudantes.

Reiterando os termos da BNCC (2017), o Curriculo
Paulista define competéncia como “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilido-
des (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida coti-
diana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
frabalho” (pag.8).

Assim, o Curriculo indica claramente o que os estu-
dantes devem “saber” (em termos de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que de-
vem “saber fazer”, considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para re-
solver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Espera-se que essas indicagcdes possam orientar as
escolas para o fortalecimento de acdes que assegurem
aos estudantes a transposicdo de conhecimentos, ha-
bilidades, atitudes e valores em intervencdes concretas
e soliddrias (aprender a fazer e a conviver), N0 Processo
da consfrugcdo de sua identidade, aprimorando as ca-
pacidades de situar-se e perceber-se na diversidade, de
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pensar e agir no mundo de modo empdtico, respeitoso &
diversidade, criativo e critico (aprender a ser), bem como
no desenvolvimento de sua autonomia para gerenciar a
prépria aprendizagem e contfinuar aprendendo (apren-
der a aprender).

E necessdrio garantir que, ao final do Ensino Funda-
mental, o estudante paulista se constitua como cido-
ddo autbnomo, capaz de interagir de maneira crifica e
soliddria, de atuar de maneira consciente e eficaz nas
acdes que demandam andlise criteriosa e na tomada
de decisdes que impactam o bem comum, de buscar e
analisar criticamente diferentes informacdes e ter plena
consciéncia de que a aprendizagem € demanda para
a vida toda.

O compromisso com a alfabetizacdo, o
letramento e os (multi)letramentos em
todas as areas do conhecimento

No Curriculo Paulista, a alfabetizacdo € central na
aprendizagem das crion¢as, uma vez que supde um
conjunto de habilidades e competéncias fundantes,
que se configuram como andaimes para as aprendizo-
gens posteriores.

E necessdrio frisar que o Estado de S&o Paulo tem
como meta a completa alfabetizacdo de todas as crian-
cas paulistas, até que completem sete anos, ou seja, no
final do 22 ano do Ensino Fundamental. A alfabetizacdo é
aqui entendida como aprendizagem da leitura, ou seja,
o0 desenvolvimento da capacidade de compreender e
analisar criticamente diferentes géneros que circulam em
diferentes esferas da atividade humana em diversas lin-
guagens, bem como a aquisicdo da escrita alfabética.

Trata-se de um compromisso publico pactuado entre



todas as redes, para que todos os esforcos nos dois pri-
meiros anos do Ensino Fundamental se concentrem na
garantia de amplas oportunidades para que as criangas
se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
arficulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos.

Vale destacar que a alfabetizacdo ndo se restringe
apenas & apropriacdo da palavra escrita, mas designa
um conjunto de saberes e fazeres especificos e funda-
mentais para o desenvolvimento cognitivo e para as
aprendizagens posteriores.

Na Geografia, por exemplo, € comum o uso do fermo
alfabetizagcdo cartogrdfica para referir-se a um conjunto
de saberes e de fazeres relacionados a no¢coes badsicas,
como o reconhecimento de drea e sua representacdo,
identificacdo da viséo vertical e obliqua presentes em
mapas, da linha, do ponto, da escala da propor¢cdo, a
leitura de legendas, o reconhecimento de imagens bidi-
mensionais e tridimensionais, a orientacdo e a ufilizagcdo
e leitura dos pontos de referéncias, entre outros, funda-
mentais para desenvolver a autonomia na leitura e na
producdo de representacdes do espaco.

A Matemdtica utiliza o fermo “alfabetizacdo mate-
mdtica” para designar os saberes essenciais em rela-
¢do & capacidade de ler e escrever em Matematica,
como a compreensdo e apropriacdo do Sistema de
Numeracdo Decimal (SND), tdo essencial para o de-
senvolvimento de outros conhecimentos relacionados
a essa drea do conhecimento.

A Alfabetizacdo Cientifica refere-se ao desenvolvi-
mento de procedimentos e conhecimentos necessdrios
para a pesquisa, a comunicacdo oral ou por meio de
textos escritos em linguagem verbal, multimodais ou mul-
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fissemidticos das aprendizagens e conclusdes durante e
ao final dos processos de pesquisa.

O letramento e o multiletramento garantem a par-
ficipacdo dos estudantes nas prdaticas sociais media-
das pela leitura e a escrita e os habilitam também a
produzirem textos que envolvem as linguagens verbal,
a ndo-verbal e a multimodal, presentes nos diferentes
géneros que circulam nas mais diferentes esferas da
afividade humana.

O estimulo e o apoio a constru¢do do
Projeto de Vida dos estudantes

Como na BNCC, a Competéncia Geral 6 do Curriculo
Paulista refere-se & necessidade de que os estudantes
paulistas sejom apoiados na construcdo de seu proje-
to de vida, o que supde que precisam ter condi¢cdes e
espacos para refletir sobre seus objetivos, aprender a
planejar, a definir metas, a se organizar para alcanga-
-las — com autoconfian¢a, persisténcia, determinacdo
e esforgo.

Dessa maneira, o Curriculo Paulista evidencia a ne-
cessidade de que os estudantes, ao longo da escolo-
ridade bdsica — em especial nos Anos Finais do Ensi-
no Fundamental —, possam desenvolver um Projeto de
Vida individualizado, que lhes permita identificar suas
aspiracdes, bem como as potencialidades e desafios
para concretiza-las.

A chance de um estudante construir um projeto de
vida que atenda das suas aspiragdes estd diretamente
relacionada ds oportunidades para o desenvolvimento
do autoconhecimento — sem o que ndo teria condicdes
para identificar suas demandas pessoais — e, fambém,
para que desenvolva e exercite a autoria e o protago-



nismo — sem o que seria muito dificil planejar, buscar
solucdes e readequar estratégias e intervencdes na
busca da execugdo de seu projeto.

Assim, embora previsto na BNCC para o desen-
volvimento nos Anos Finais do Ensino Fundamental, é
desejdvel — na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental — investir em prdticas que
concorram para que os estudantes desenvolvam pro-
gressivamente competéncias e habilidades relativas
& autoria e ao protagonismo, inclusive em relacdo as
escolhas que possam convergir para a constru¢cdo
de seu Projeto de Vida. E preciso ainda que a escola,
no processo de ampliar e consolidar a autonomia dos
estudantes, amplie as situacdes em que estes possam
fazer escolhas — na delimitacdo de projetos, nas defi-
nicdes relativas & organizacdo do espaco e dos fem-
pos escolares, entre outros.

A construcdo de um Projeto de Vida ndo deve se-
guir um roteiro fechado, hermético, nem se limitar ao
dmbito do estudo e do trabalho. Ao contrdrio, deve
dar-se em um processo flexivel, que permita refle-
xdes e revisdes constantes, sempre conectado com
a histéria pessoal de cada estudante, o contexto
social e histérico de sua vivéncia e em artficulacdo
com suas expectativas relativas também & adocdo
de estilos de vida, posturas e hdbitos sauddaveis, sus-
tentdveis e éticos.

Assim, esse processo deve ser apoiado pelo conjun-
to de prdticas escolares, considerando como centrais
o protagonismo e a formac¢do integral dos estudan-
tes. E possivel que este processo possa contar com a
tutoria de professores e, fambém, de estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e, ainda, do Ensi-
no Médio, quando isto for possivel e pertinente.
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Tecnologia digital: o estudante como
consumidor e produtor de tecnologia

A forte presenca da tecnologia na vida de todos tem
ressignificado o cotidiano, alterado prdticas, modos de
inferacdo, as maneiras como executamos as mais varia-
das tarefas. A leitura e a escrita vém ocupando novas
plataformas, novos canais de circulagdo. As fecnologias
em geral e as linguagens — as digitais em particular —
alcancam criancas e adolescentes no modo como con-
cebem seus processos pessoais de aprendizagem.

O papel da escola, sinfonizada com as novas formas de
producdo do conhecimento na cultura digital, consiste em
inserir, de maneira eficaz, os estudantes das diferentes efa-
pas de ensino nas mais diferentes culturas requeridas pela
sociedade do conhecimento. Assim, além do letramento
convencional, os multiletramentos e os novos leframentos se
fazem necessdrios para a formagdo integral dos estudantes
e, dessa forma, para a insercdo nas culturas: lefrada, artisti-
ca, do movimento, cientifica, popular, digital, entre outras.

E preciso considerar que o uso das Tecnologias Di-
gitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e Tecno-
logias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) envolve
postura ética, critica, criativa, responsdvel. Essa postura
precisa ser trabalhada na escola associada ao desen-
volvimento de competéncias e habilidades voltadas &
resolucdo de situacoes problema, ao estimulo ao pro-
tfagonismo e & autoria.

Para ampliar e ressignificar o uso das tecnologias e as-
segurar que os estudantes saibam lidar com a informagdo
cada vez mais disponivel, o Curriculo Paulista contempla
essa temdadtica nos varios componentes curriculares desde
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dessa maneira,



pretende-se possibilitar o desenvolvimento de competén-
cias e habilidades que permitam aos estudantes:

buscar dados e informacdes de forma crifica nas dife-
rentes midias, inclusive as sociais, analisando as vanta-
gens do uso e da evolucdo da tecnologia na socieda-
de atual, como também seus riscos potenciais;
apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos no-
vos letramentos e dos multiletramentos para explorar
e produzir conteddos em diversas midias, ampliando
as possibilidades de acesso a ciéncia, d tecnologia, a
cultura e oo trabalho;

usar diversas ferramentas de software e aplicativos
para compreender e produzir conteddos em diversas
midias, simular fendémenos e processos das diferentes
dreas do conhecimento, e elaborar e explorar diver-
s0s regqistros de representacdo matemdtica; e

utilizar, propor e/ou implementar solugcdes (processos e
produtos) envolvendo diferentes tecnologias para iden-
tificar, analisar, modelar e solucionar problemas comple-
xos em diversas dreas da vida cotidiana, explorando de
forma efetiva o raciocinio l6gico, o pensamento com-
putacional, o espirito de investigacdo e a criatividade.

O processo de avaliacdo a servico das
aprendizagens de todos os estudantes

O Curriculo Paulista parte do pressuposto de que a
avaliacdo, no dmbito escolar, deve ser encarada como
um recurso pedagdgico que permite aos professores,
gestores e demais profissionais da educa¢cdo acompa-
nhar a progressdo das aprendizagens, oferecendo subsi-
dios para a andlise do prdprio processo de ensino. Dessa
maneira, os resulfados dos processos avaliativos devem

APRESENTACAO

4



UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA

CURRICULO PAULISTA:

1

concorrer para que todos os estudantes avancem em
suas aprendizagens e para que os professores facam
eventuais ajustes em suas praticas para garantir a quali-
dade dessas aprendizagens.

Sob essa perspectiva, a avaliagcdo produz informacdes
valiosas no que diz respeito & aprendizagem dos estudan-
fes, ds necessidades de recuperacdo e de reforco das
aprendizagens, a propria pratica em sala de aula, permi-
findo adequacdes e mudancas metodoldgicas.

Desta forma, avaliar demanda um olhar atento do pro-
fessor em relacdo aos avangos, assim como pensar em
instfrumentos pelos quais possa, de fato, diagnosticar as
aprendizagens dos estudantes e seus niveis de proficién-
cia a respeito do que Ihes foi ensinado e planejar agcdes
necessarias para que todos possam aprender.

Assim, a avalia¢cdo permeia o processo do ensino e da
aprendizagem, tfrazendo subsidios para a revisdo do Pla-
no de Ensino a partir do acompanhamento do processo
infegral do desenvolvimento de cada estudante, a tem-
po de assegurar a todos as competéncias gerais ao final
da Educacdo Bdsica.

A avaliacéo integra e constitui um espaco critico-refle-
xivo da pratica docente. Deve garantir coeréncia com os
principios pedagdgicos que orientam o desenvolvimento
pleno dos estudantes.

No processo avdliativo, € necessdrio que se conside-
rem as aprendizagens prescritas no Curriculo Paulista.
Na Educacdo Infantil, a avaliocdo deve ser realizada
por meio de observagcdes e dos mais diversos registros,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, na se-
¢do 11, artigo 31, que diz que “(...) a avaliagdo far-se-&
mediante 0 acompanhamento e registro do seu desen-
volvimento, sem o objetivo de promocdo, mesmo para
0 acesso ao Ensino Fundamental”. Como exemplo de



registros, podemos citar: relatdrios, fotografias, filmagens,
producdes infantis, didrios, portfélios, murais, entre outros.

No Ensino Fundamental, a avaliagdo pode ser reali-
zada a partir da utilizacdo de outras estratégias, como,
por exemplo, da observacdo direta, dos exercicios, das
provas, da realizacdo de pesquisas, entre tantas outras. A
avaliacdo deve, de fato, acompanhar, de forma proces-
sual, a aprendizagem do estudante e possibilitar a refle-
x&o0 sobre as praticas planejadas pelos professores.

A multiplicidade de estratégias e instfrumentos de
avaliacdo pode oferecer indicadores importantes para
a gestdo pedagdgica em sala de aula, como fambém
para a gestdo escolar e a elaboracdo de politicas publi-
cas, permitindo o0 monitoramento e 0 acompanhamento
das aprendizagens essenciais que estdo sendo assegura-
das a todos estudantes paulistas.
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IDENTIDADE E FINALIDADE DA
EDUCACAO INFANTIL

Historia da Educacgado Infantil no Estado
de Sdo Paulo

Recuperar a histéria da Educacdo Infantil no Brasil
conftribui para compreender o que a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) representa em termos de direito
a crionca para esta etapa da educacdo. Saber de onde
partimos, onde estamos e aonde queremos chegar pos-
sibilita fracar novos caminhos.

Nos anos 1930, j& existiam no Brasil instituicdes publicas
de protecdo & crianga, mas foi na década de 1940 que
as acdes governamentais se efetivaramn com um foco na
filantropia, no higienismo, na puericultura, vertentes vin-
culadas as questdes de cuidado e salde as criancas. As
creches eram planejadas com rotinas de triagem, lacta-
rio, enfermagem e preocupacdo com a higiene do am-
biente fisico (OLIVEIRA, 2005).

Com relacdo ao Estado de Sdo Paulo, conforme Andro-
de (2010), as escolas maternais foram regularizadas em 1925
por meio de um decreto estadual. Posteriormente, em 1935,
quando Mdrio de Andrade dirigia o Departamento de Cul-
tura do municipio de Sdo Paulo, foram criados os parques
infantis nos bairros operdrios que atendiam criangas de dife-
renfes grupos etdrios em hordrio contrdrio ao da escola para
atividades recreativas. Nessa época, os interesses da bur-
guesia, dos frabalhadores e do Estado fomentaram politicas
publicas que regulamentaram o atendimento & infancia.

Na década de 1950, a maioria das creches era de
responsabilidade de sociedades filantropicas e tinham
como objetivo suprir as necessidades advindas da pobre-
za (KUHLMANN, 2001).
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Em 1964 foi criada a Fundacdo Nacional de Bem-Estar
do Menor (FUNABEM), fendo como proposta uma educa-
¢do compensatdria, que buscava a reducdo do fracasso
escolar das criancas das classes desfavorecidas. O pro-
jeto continuou na década de 1970, com a atuacdo da
Legido Brasileira de Assisténcia.

A primeira acdo voltada d infncia em dmbito estadual
€ promovida em 1966. Sem abandonar totalmente os prin-
cipios higienistas e assistencialistas, &€ defendido no | Semi-
ndrio sobre Creches no Estado de SGo Paulo o conceito
de creche como “um servico que oferece um potencial
capaz de garantir o desenvolvimento infantil, compensan-
do as deficiéncias de um meio precdrio proprio das fami-
lias de classe trabalhadora” (HADDAD, 1990, p.109). Nesse
evento, redlizado pela Secretaria do Bem-Estar Social, a
creche é apresentada como instituicdo de atengdo & in-
fancia capaz de atender aos filhos da mdae frabalhadora,
que tem como objetivo a promocdo da familia e a pre-
vencdo da marginalidade, mas quer sobretudo sensibili-
zar a sociedade civil para a qualidade do atendimento
ofertado &s criancas. Buscando essa qualificacdo, a Se-
cretaria passa a defender a necessidade de contar com
profissionais especializados na drea do desenvolvimento
e educacdo infantil - do Servico Social, da Psicologia, da
Pedagogia e de outras dreas afins - para pensar e reali-
zar o trabalho nas creches. Confudo, influenciados pelo
tecnicismo, esses profissionais, especialmente os do Servi-
¢o Social, mantém um olhar técnico para o trabalho que
prioriza as familias mais do que as criancas.

Na década de 1970, com a promulgacdo da Lei n®
5.692, de 1971, uma das normativas federais define a
funcdo social da Educacdo Infantil e reconhece sua im-
porténcia como etapa educacional, conforme se 1€ no
capitulo 6, artigo 61, da referida lei: “Os sistemas de ensi-



no estimulardo as empresas que tenham em seus servi-
¢os mdes de menores de sete anos a organizar e manter,
diretamente ou em cooperac¢do, inclusive com o Poder
Publico, educag¢do que preceda o ensino de 12 grau”.

Em 1981, com a criagdo do Programa Nacional da
Educacdo Pré-escolar, elaborado pelo MEC/COEPRE/
Secretarias de Educacdo e pelo Mobral, observa-se um
movimento inicial para a educacdo das infancias, em-
bora esta ndo estivesse ainda sendo fratada como forca
constitucional. O Programa reconhecia a relevéncia de
acodes voltadas & inféncia frente ao impacto que esta
tem no desenvolvimento do ser humano.

(...) A educacdo pré-escolar € agora conside-
rada como a primeira fase da educacdo, pois,
estabelece a base de todo processo educati-
VO, que consiste em a pessoa fazer-se progres-
siva e permanentemente conquistando-se a
si mesma, infegrando-se ao grupo social, deli-
neando o seu presente e criando o seu futuro.
(BRASIL, 1981, p.5)

Em S&o Paulo, a década de 1980 foi marcada por mo-
vimentos pro-creches que, influenciados pela luta das
mulheres, apresentavam varias reivindicacdes aos pode-
res publicos. Representando uma luta por direitos so-
ciais e cidadania, tais movimentos resulfaram na conquis-
ta da creche como um direito das crian¢as e da mulher
frabalhadora (MERISSE, 1997).

A Constituicdo Federal de 1988 ratifica & crionca de
0 a 6 anos o direito de frequentar creches e pré-escolas.
Com a chegada da Lei de Diretrizes e Bases da Educo-
¢do Nacional (Lein® 9.394 de 20 de dezembro de 1996), a
Educacdo Infantil € integrada & Educacdo Bdsica.
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Em 2006, a LDB passa por alteracoes e reduz o perio-
do da Educacdo Infantil para 0 a 5 anos em razdo da
amplia¢cdo do Ensino Fundamental para 9 anos. Em 2013
é regulamentada a Lei N® 12.796/2013, que inclui na
LDB a obrigatoriedade da matricula de todas as criancas
de 4 e 5 anos na Educagdo Infantil.

Nesse percurso histérico de avancos e conquistas da
Educacdo Infantil brasileira, em dezembro de 2017 é ho-
mologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
atendendo & Constituicdo Federal/88 e a LDB/96 e con-
tfemplando em seus principios as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/
CEB n® 5/2009).

Como desdobramento desse processo, a constru¢do do
Curriculo Paulista para a Educacéo Infantil fraz como pre-
missas o bindmio educar e cuidar, as interagoes e brincadei-
ras e a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento das criangas - conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, contempladas na BNCC.

No cendrio estadual, de acordo com a Pesquisa Na-
cional por Amostra Domiciliar (PNAD), séGo atendidas
aproximadamente 40% das crian¢cas na creche e cerca
de 93% das criangas na pré-escola, dados que apontam
para a necessidade de politicas publicas voltadas a essa
etapa da Educacdo Bdsica, como forma de atendimen-
to @ meta 01 do Plano Nacional de Educacdo (PNE, de 25
de junho de 2014), gue versa sobre a universalizacdo da
pré-escola e da ampliagdo na oferta de creche.

O Estado de Sdo Paulo é constituido por uma popu-
lacdo representativa de diversas regides do pais. Tal es-
pecificidade evidencia a necessidade de se considerar
a diversidade cultural no momento da constru¢do do
Curriculo Paulista. Como previsto na LDB, os municipios
tém autonomia para definir as politicas publicas que via-



bilizem a oferta e o acesso a um atendimento de quali-
dade, de forma a respeitar o contexto social, histérico e
cultural em que estdo inseridos.

Nessa perspectiva, coube a esse curriculo assegurar prin-
cipios para o atendimento & crian¢ca pequena nas creches
e na pré-escola, instituicdes que devem acolhé-la e parti-
Ihar com sua familia e/ou responsdveis os cuidados a que
tem direito na inféncia — com seu corpo e pensamento,
seus afefos e sua imaginagcdo — e garantir as aprendiza-
gens essenciais, respeitando a histéria construida no am-
biente familiar e/ou na comunidade em que vive.

Concepcdo de Infancia e Crian¢ca

A inf@ncia ndo se refere apenas a um tempo cronolé-
gico, a uma etapa de desenvolvimento, mas, fambém,
a um lugar social e simbdlico construido nas diferentes
culturas. Por isso, € preciso falar sobre infancias no plural,
respeitando a diversidade das culturas locais. Assim,

(...) os novos conhecimentos oriundos de diver-
sas Areas do conhecimento, tém paulatinamen-
te reforcado e complementado a concepcdo
de crian¢ca competente, ressalfado as suas pos-
sibilidades de estabelecer relacdes e levantar hi-
poéteses explicativas, de se comunicar, de criar e
manter vinculos interpessoais, construir saberes e
culturas, etc. Assim, a Crian¢a PAssouU A ser Consi-
derada como cidadd, sujeito de direitos, pessoa
com agéncia. E nesse contexto que cria as con-
dicoes para ouvi-las. (CRUZ, 2008, p.77)

Do ponto de vista do desenvolvimento, a inféncia ca-
racteriza-se por intensos processos cognitivo, fisico, social,
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afetivo, cultural e linguistico. Essa fase da vida ndo pode
ser vistfa como estanque, mas sim como processo que
produz marcas constitutivas da subjetividade, instituindo
modos de ser, de estar e de agir no mundo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do In-
fantil (2009) ratificam a visdo da crionca compreendida
como sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes e
prdaticas do cotidiano, vivencia e constrdi sua identidade
pessoal e coletiva; brinca, imagina, fantasia, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi senfido
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Nesse sentido, € irrefutdvel a relevancia da Educacdo
Infantil como tempo de vivéncia das inféncias, como for-
ma de potencializar a formagcdo integral das criangas,
apoiando seu processo de desenvolvimento, visto que
desde o nascimento a crianca atribui significado & sua
experiéncia, ampliondo gradativamente sua curiosidade
e suas inquietacdes com a mediagdo das orientacdes,
materiqis, espacos e tempos que organizam as diversas
situacdes de aprendizagem. De acordo as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais Gerais da Educacdo Bdsica:

O periodo de vida atendido pela Educagdo In-
fantil caracteriza-se por marcantes aquisicdes:
amarcha, a fala, o controle esfincteriano, a for-
macdo da imaginacdo e da capacidade de
fazer de conta e de representar usando dife-
rentes linguagens. Embora nessas aquisicdes a
dimensdo orgdnica da crian¢a se faca presen-
te, suas capacidades para discriminar cores,
memorizar poemas, representar uma paisagem
afravés de um desenho, consolar uma crian¢a
que chora, etc. ndo sdo constituicdes universais
biologicamente determinadas e esperando o



momento de amadurecer. Elas sdo histdrica e
culturalmente produzidas nas relacdes que es-
tabelecem com o mundo material e social me-
diadas por parceiros mais experientes. (BRASIL,
2013, p.86)

Nota-se que a crianca de 0 a 6 anos € complexa, de-
safiadora, surpreendente e exuberante. Na Educacdo
Infantil, varias ciéncias devem concorrer para repertoriar
o professor, propiciando os conhecimentos que os habi-
litem a ser para a crianca um eficaz mediador do seu
processo formativo, que envolve aprendizagem, desen-
volvimento e vida.

Atualmente, a neurociéncia tem confribuido muito
com as ciéncias da educacdo. Segundo Houzel (2005)
aproximadamente 90% das conexdes cerebrais sdo esta-
belecidas de zero a seis anos. Nessa fase, sGo formadas as
bases para as capacidades fisicas, intelectuais e emocio-
nais. Assim, podemos potencializar esse desenvolvimento
promovendo experiéncias IUdicas e estabelecendo inte-
racdes sociais que impulsionem a atividade cerebral. Isso
evidencia que o contfexto, associado as estratégias ade-
quadas a cada fase, auxilia na remodelagdo do cérebro,
a chamada plasticidade cerebral.

Funcado social da instituicdo de
Educacado Infantil

A instituicGo de Educacdo Infantil, responsavel pela
primeira etapa de Educacdo Bdsica, visa a atender as
especificidades da crian¢ca pequena sem, contudo, ser
preparacdo para o Ensino Fundamental.

Assim, contrapondo-se & ideia de preparatéria, essa
etapa exige priorizar as interagdes e as brincadeiras
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como eixos estruturantes para a organiza¢cdo de tempos
e espacos, de modo a garantir experiéncias ricas para a
aprendizagem, 0 gue ndo combina com a proposi¢cdo
de atividades estanques, fragmentadas.

Uma instituicdo de Educacdo Infantil que prioriza as
interacdes e a brincadeira tem a prdtica de ouvir as
criangas, por exemplo, sobre como podem ser dispostos
0s brinquedos no pargue, como deve ser organizada a
biblioteca, os espacos, a adequagdo e disposicdo das
mobilias. Assim, abre espacos e possibilidades para que
as criangas participem nas diversas decisdes, inclusive no
planejamento da gestdo da escola e das atividades pro-
postas pelo educador (BRASIL, 2017).

E importante destacar que a atencéo ao que a crian-
¢a fala ndo se encerra na linguagem verbal, mas esta
deve considerar as sutilezas das formas de comunicacdo
dos bebés e das criancas, como afirma Loris Malaguzzi,
revelado no livro As cem linguagens da criangca: “(...) A
crianca tem cem mdos, cem pensamentos, cem modos
de pensar, de jogar e de falar (...)” (EDWARDS, et al, 1999,
p.5). Deste modo, cabe ao professor ouvir ndo apenas
com ouvidos, mas com olhar responsivo, observando as
expressdes de cada crianga, acolhendo e inferindo as
necessidades e interesses dela a partir do que observa.

As criancas precisam ser consideradas fambém
quanto & disposicdo e ds quantidades de mobilidrio da
sala, levando em conta suas especificidades e a ne-
cessidade de movimentar-se, explorar diferentes espa-
¢os, criar cendrios, brincar junto com outras crian¢as.

Em vista disso, a BNCC, como politica publica, elege
como nucleo da nova Educacdo Infantil as criangas e
suas experiéncias, assegurando-lhes o direito de apren-
der e se desenvolver.



O didlogo da Educacado Infantil com
outros setores

Pensar o desenvolvimento integral da crian¢ca requer
considerd-la nos diferentes contextos sociais. A indissocia-
bilidade do cuidar e do educar demanda diversas acoes
das instituicdes publicas, de maneira especial, dos equi-
pamentos publicos da comunidade onde a escola estd
inserida; e prevé uma articulagcdo orquestrada, na qual
diferentes agentes tecem, por meio das suas atuacdes,
uma rede de protecdo d infancia.

E desejavel que a acdo intersetorial esteja explicitada
no projeto politico pedagdgico da escola consideran-
do o contexto local, uma vez que, conforme afimado
nos Parémetros Nacionais de Qualidade da Educacdo
Infantil (PNQEI, 2006), “a prote¢cdo integral das criancas
extrapola as funcdes educativas e de cuidado e deve ser
articulada por meio de acdes que infegrem as politicas
publicas intersetoriais”.

Papel dos profissionais da instituicdo de
Educacado Infantil

A instituicdo de Educacdo Infantil estd centrada no
atendimento aos bebés e as criancas, que estdo sob a
responsabilidade dos adultos com os quais estabelece
vinculos estdveis e seguros, como os professores e cuida-
dores, bem como daqgueles com os quais inferagem ao
longo da rofina, como os responsdveis pela limpeza, pela
alimentacdo, pela seguranca, pela secretaria, pela ges-
t&o da instituicdo, dentre outros.

Nesse sentido, € essencial que todos os profissionais co-
nhecam as especificidades da faixa etdria atendida, a
fim de compreender a importdncia de suas acdes em fa-
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vor da crian¢a, de modo a zelar e contribuir efefivamente
com a qualidade do atendimento prestado. Assim, fam-
bém, é relevante cuidar das narrativas por meio dos quais
nos dirigimos as criancas, nas diferentes situacdes do co-
fidiano, compreendendo esses momentos como referén-
cias de praticas sociais, que precisam ser apresentados
de modo ético e empdtico, cientes de que as criancas
aprendem ndo apenas pelo que |he falamos, mas que
observam, replicam e reinventam o que fazemos.

Por fim, € importante ressaltar que todos os profissio-
nais que atuam direta ou indiretamente na Educacdo
infantil, assim como nas demais etapas da Educagcdo
Bdsica, que de algum modo participam do processo
aprendizagem e desenvolvimento da crion¢ca, ou que
deem suporte pedagdgico, tornam-se corresponsdveis
pela formacdo integral da crianca, sendo assim consi-
derados educadores.

Papel do professor de Educacgdo Infantil

Os professores da Educacdo Infantil devem priorizar o
protfagonismo da crian¢a. Para tanto, precisam praticar
a escuta ativa e a mediacdo do processo de aprendiza-
gem e desenvolvimento, fazendo com que as acdes do
coftidiano e do imagindrio (faz de conta) se abram, intfen-
cionalmente, como um mapa de possibilidades educa-
cionais, criando oportunidades, situacdes, propondo ex-
periéncias que ampliem os horizontes culturais, artisticos,
cientificos e tecnolégicos das criancas.

Dessa forma, € preciso compreender seu papel funda-
mental no desenvolvimento das criancas: sua infenciona-
lidade educativa se expressa nas atividades propostas e
na gestdo de ambientes que promovam as interacdes e
a brincadeira.



Para realizar plenamente o trabalho como professor de
Educacdo Infantil, & imprescindivel aprender a interpretar
0s processos continuos e compreender as percepcoes,
as ideias e os pensamentos das crian¢as sobre as acdes
dos adultos e de seus pares. Assim, 0s professores devem
estar atentos e conscientes sobre os interesses que sur-
gem no decorrer do dia, durante as brincadeiras, e saber
correlaciond-los aos objetivos de aprendizagem, confe-
rindo sentido pedagdgico as suas proprias intervencoes.

Os professores devem também conhecer as bases cien-
fificas do desenvolvimento da criang¢a nas diferentes fases,
de bebés a criancas pequenas, compreendendo que as
acodes de educar e cuidar séo praticas indissociaveis.

Também € importante garantir aos professores que con-
finuem seu processo de aperfeicoamento, de forma a ir
além da formacéo inicial, assegurando formacdo conti-
nuada em seus espagos de trabalho, a fim de potenciali-
zar areflexdo sobre as praticas pedagdgicas e construir um
olhar criterioso sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas. Para tanto, os professores precisam ser pes-
quisadores das pratficas pedagdgicas, compreendendo a
necessidade de planejar com base no conhecimento es-
pecifico sobre cada faixa etdria, garantindo os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e organizando os fem-
pos, espacos e materiais adequados & cada proposta.

Para que os objetivos sejam atingidos, os professores
necessitam ser eximios observadores e fazer diferentes
registros sobre o que observam. E 0 que pode dar susten-
tacdo as avaliacdes, a reflexdo sobre a aprendizagem e,
entdo, as propostas para (re)encaminhamentos que ga-
rantam aprofundamento no dominio das competéncias
e habilidades previstas para a fase.

Por fim, & importante compreender como se dd essa
relacdo do cuidar e educar, considerada imprescindivel
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para a constru¢do dos saberes, a constituicdo do sujeito,
a aprendizagem e o desenvolvimento, cientes de que o
espaco e o tempo Vvividos pela crianca demandam infer-
vencoes responsivas dos professores, que devem planejar
vivéncias e ampliar as experiéncias a partir dos interesses
e das necessidades das criancas.

Concepcdo de Curriculo para
Educacdo Infantil

O Parecer CNE/CEB n® 20/2009 afirma que o curriculo
da Educacdo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam artficular as experiéncias e os sabe-
res das criancas com os conhecimentos que fazem parte
do patrimoénio cultural, arfistico, cientifico e tecnoldgico.
Tais praticas s@o efetivadas por meio de relagdes sociais
que as criancas desde bem pequenas estabelecem
com os professores e com as outras criangas, afetando a
construcdo de suas identidades.

No planejamento do curriculo devem ser levadas em
conta as possibilidades de descobertas, as potencialida-
des e as genialidades das crian¢cas, mediante o acolhi-
mento genuino de suas especificidades e inferesses singu-
lares. Isso demanda da instituicdo de Educacgdo Infantil a
promoc¢do de experiéncias ludicas e significativas, que de
fato permitam as criancas compreenderem e afetarem
0 mundo no qual estdo inseridas. Assim, faz-se necessdrio
garantir condicdes para que a crian¢a usufrua do direito
de aprender e se desenvolva convivendo, brincando, par-
ficipando, explorando, expressando e conhecendo-se em
contfextos culturalmente significativos para ela.

Com isso, a creche e a pré-escola precisam se orga-
nizar como espacos de acolhimento, descobertas, infe-
racdes e brincadeira, com condi¢des que favorecam



o desenvolvimento pleno, num ambiente educativo
de qualidade, que contribua significativamente para a
construcdo da aprendizagem de todas as criancas.

Projeto Politico Pedagégico

Os projetos politicos pedagdgicos revelam as concep-
cdes e as praticas de cada rede e, mais especificamente,
explicitom a identidade da unidade de educacdo infantil
que, presente em um determinado contexto social, deve
atender aos anseios da comunidade onde estd inserida.

Assim, como ponto de partida, a instituicdo de Educa-
¢do Infantil deve construir seu projeto politico pedago-
gico considerando os processos democrdticos e partici-
pativos, fendo como instrumentos possiveis a avaliagdo
institucional com a participacdo das criancas, da equipe
da escola, das familias.

Deste modo, os anseios da comunidade escolar sdo
acolhidos, organizados e significados por meio do curri-
culo que, contextualizado, deve contemplar os diferentes
tempos, espacos e a cultura local, com vistas a aprofun-
dar as experiéncias que promovam a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas.

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Ambientes: tempos, espacos e materiais

Na instituicdo de Educacdo Infantil, a rotina deve ser
permeada por MArcos que possam proporcionar d crian-
¢a regularidade das agdes, de modo a criar seguranca,
conforto e no¢cdo de organizacdo temporal. Desde o
momento de acolhida até a despedida, o dia a dia do
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bebé, das criancas bem pequenas e das criancas pe-
quenas na Instituicdo de Educacdo Infantil, € permeao-
do de situagdes relacionadas ao atendimento de suas
necessidades como: alimentacdo, higiene, descanso e
de momentos com as propostas para o trabalho com os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Dentre
essas situacdes, todas permanentes e carregadas de in-
tencionalidade, estdo a contacdo de histérias, as brinca-
deiras na drea externa, os jogos simbdlicos, entre outros.

Ao se garantir regularidade, as criangas vao atribuin-
do significados a estes momentos, tornando-os marcos
da rotina. As crian¢as que frequentam a escola em pe-
riodo infegral, por exemplo, logo que chegam exploram
o soldrio ou drea externa; ao retornar para a sala de re-
feréncia, sempre encontram uma novidade trazida pe-
los professores; podem, ainda, escolher entre descobrir
0 que hd de novidade ou explorar o espaco da sala,
gue deve estar organizado de forma a considerar a Au-
tonomia, os interesses e as necessidades das criancas e
as especificidades da faixa etdria. Apds este momento
de descobertaq, inicia-se a preparacdo para a alimento-
¢do e as criangas sabem gue em pequenos grupos se-
rdo acompanhadas ao refeitério. Nesse caso, os profes-
sores precisam estar sensiveis dqueles que demonstram
necessidade primeira de se alimentarem, seja por desin-
teresse nas atividades propostas, seja por mostrarem-se
fatigados, com sono ou com fome. Entdo, terdo, apds a
alimentacdo, o proximo momento, o descanso e assim,
sucessivamente. Até a despedida, a rotina acontece de
forma regular, permeada de infencionalidade educati-
va que é revelada na efetivagcdo do planejamento de
tfempos e espacos dos professores.

E importante destacar que a organiza¢cdo dos tempos
e espacos deve estar a favor dos bebés e das criangas,



ndo sendo necessario que se ajustem forcosamente as
demandas da instituicdo. Além disso, os tempos de fran-
sicdo entre uma atividade e outra também devem ser
planejados, de forma que os bebés e as criancas ndo
tenham que ficar em longo tempo de espera.

Também é imprescindivel ter clareza de que os cuida-
dos nesta fase sGo necessidades intrinsecas ao educar
e que trocas e banhos acontecem ao longo da rotina
sempre que necessarios, sem horas engessadas e demar-
cadas. O cotidiano precisa estar explicitamente a favor
das necessidades das criangas.

Organizar tempos e espacos voltados as necessidades
e interesses das criancas € fundamental para se garan-
fir uma educagdo construida que considere a crianga
como competente e curiosa. Essa educacéo é construi-
da por meio de uma rotina que valida a participacdo da
crian¢a nas mais diversas situacdes vivenciadas na esco-
la, desde a acolhida até a despedida.

Nesse sentido, a escuta da crianca em suas multiplas
linguagens se faz primordial para que de fato ela se sinta
parte ativa na instituicdo. A disposicdo de mobilias e ma-
teriais pelo espaco tem de ser um convite & exploracdo e
a descoberta. Por isso, privilegiar espacos de participacdo
nas brincadeiras e nas tomadas de decisdes sdio principios
que regem uma educacdo voltada aos seus interesses.

Agrupamentos - os diferentes grupos
etarios da Educacado Infantil

A infGncia é entendida como um processo complexo e
infeiro, ndo cindido em etapas etdrias. Desse modo, para
preservar a integralidade da inféncia, optou-se por nomear
esses grupos de acordo com as etapas da vida, ligados ds
passagens fundamentais vividas nesses diferentes fempos.
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Pensar a infGncia como um todo implica em conside-
rar as singularidades do ponto de vista das experiéncias
humanas de desenvolvimento e as importantes passa-
gens vividas pela crianca no periodo entre seu nascimen-
to até 5 anos e 11 meses.

O bebé, por exemplo, se diferencia das criancas bem
pequenas pela sua incompletude motora, o que exige
do adulto e da instituicdo uma organizacdo acolhedora
e, a0 mesmo tempo, desafiadora em relagcdo a essa con-
dicdo. As criancas pequenas, por sua vez, diferenciam-se
das criongas menores pelo salto na capacidade de re-
presentacdo do mundo e projecdo das proprias acoes.

Para compreender essa passagem, na BNCC, optou-
-se por constituir subgrupos distribuidos por momentos da
infancia, marcados pela complexidade no contexto das
experiéncias. O documento ressalta ainda que esses gru-
pos Ndo podem ser considerados de forma rigida, j& que
ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvol-
vimento das crioncas que precisam ser considerados na
pratica pedagdgica. A divisdo sugerida estd a seguir:

Criancas bem Criancas
pequenas pequenas

(1anoe 7 mesesa (4 anos a
3 anos e 11 meses) 5anos e 11 meses)

Bebés

(zeroa1anoe6
meses)

Essa divisdo ndo impede que as redes optem por outra
organiza¢do, desde gque sejom garantidos todos os Direi-
tos de Aprendizagem e Desenvolvimento salvaguarda-
dos nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento,
presentes nos Campos de Experiéncias.

De outra forma, falar de grupos etdrios fambém implica
em falar dos agrupamentos, pois as interagdes sAo eixos
esfruturantes das praticas pedagdgicas, tal como explici-



tado nas DCNEI. As intferacdes entre as criancas devem ser
intencionalmente planejadas nas rofinas das instituicdes
de Educacdo Infanfil, pois sdo promotoras de aprendiza-
gens diversas e significativas. Portanto, deve-se alternar
momentos de atividades individuais com outros, realizados
em pequenos e grandes grupos, e planejar momentos de
atividades entre criancas de faixas etdrias diferentes.

Processo de avaliacdo a partir da
documentacdo pedagogica

Os Parémetros Nacionais de Qualidade da Educac&o
Infantil (BRASIL, 2006) explicitom que as experiéncias vi-
vidas em contextos individuais e coletivos constituem-se
em importantes informagdes sobre as criang¢as, seu de-
senvolvimento, sua aprendizagem, seus interesses, suas
forcas e necessidades e precisam ser documentadas,
refletidas e compartilhadas com os pais ou responsdveis.

No que se refere ao frabalho dos professores, cabe a
eles utilizarem diversos registros, realizados por adultos e
criangas, tais como relatérios, fotografias, filmagens, pro-
ducodes infantis, didrios, portfdlios, murais, dentfre outros.
Tais registros servem como instrumento de reflexdo sobre
as prdticas planejadas, na busca de melhores caminhos
para acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento
da crianga.

Assim, a documentacdo pedagdgica deve servir
como termdémetro para ampliar o olhar e a escuta dos
professores com base no confexto da aprendizagem e
nas propostas realizadas pelas criangas, historicizando
suas vivéncias e experiéncias, de forma individual e cole-
tiva, validando o desenvolvimento de suas competéncias
e revelando memdrias do seu protagonismo. O planeja-
mento e a avaliacdo a partir da documentacdo pedao-

INFANTIL

EDUCACAO

63



UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA

CURRICULO PAULISTA:

b4

gogica demandam envolvimento e participacdo ativa
das criongcas e dos professores.

As producdes infantis, seus pensamentos, inferesses,
ideias, descobertas, aprendizados, criacdes, experiéncias
e brincadeiras nos revelam sua maneira de compreender
o mundo. Nesse sentido, os professores precisam regis-
frar as experiéncias das criongas (desenhos, producdes
de fextos orais ou escritos, dramatizacdo, momentos da
alimentacdo, dos cuidados de banho e troca etc.) por
meio de filmagens, fotos, portfdlios, entre outros, de modo
que possam compartilhar os varios saberes com seus pa-
res e com os adultos.

No que se refere & avaliacdo na Educacdo Infantil,
como jd foi dito, esta deve ser realizada por meio de ob-
servacoes e registros, ndo devendo existir praticas de ve-
rificacdo de aprendizagem tais como as provinhas. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do, na secdo 11, referente
d Educacdo Infantil, artigo 31, ressalta que: “(...) a avo-
liacdo far-se-a mediante o acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do,
mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental”.

No contfexto do Curriculo Paulista, a documentacdo
pedagdgica deve ser vista como um importante instru-
mento aliado & efetivacdo da Proposta Pedagdgica de
cada instituicdo, ressaltando que aquilo que se docu-
menta e o modo como isso € feito revelam a viséo dos
sujeitos e as concepcdes sobre a crianca e a escola de
educacdo infantil.

Transicoes
Por vezes, a primeira transicdo da Educagdo Infantil

acontece no momento em que a crian¢a deixa sua fami-
lia e ingressa na instituicdo. Para que esta transicdo ocorra



de modo franquilo, € imprescindivel que os profissionais da
escola possibilitern o acolhimento no ato da matricula e
viabilizem um atendimento que permita & familia e & esco-
la compartilharem suas especificidades, suas expectativas
e suas necessidades. Assim, uma instituicdo segura em re-
lacdo & crianca favorece o processo de acolhimento da
familia, do mesmo modo que uma familia segura propor-
ciona seguranca & crianga.

Neste sentido, faz-se necessdrio que a familia e a esco-
la se conhecam. Para tanto, pode-se recorrer as reunides
especificas com novos pais/responsdveis e/ou entrevistas
individuais. Saber gostos e comportamentos tipicos de
cada crian¢ca pode, efetivamente, amenizar inseguran-
¢as, angustias, ansiedades de ambas as instituicoes, em
prol da garantia do bem-estar da crianca.

Apbs esse processo de acolhimento, a crian¢ca, gro-
dativamente, € inserida na creche ou na pré-escola, ds
vezes acompanhada por um adulto de sua familia, viven-
ciando hordrios que se adequem ds suas necessidades,
de forma a respeitar seus ritmos e tempos, até que esteja
familiarizada com o novo ambiente.

A crianca passa, confinuamente, por processos de
fransicdo, que vao desde as mudangas dos espacos fi-
sicos, trocas ou substituicdes de professores, ou mesmo
entradas e saidas de colegas do grupo. Cabe & institui-
¢do minimizar os impactos dessas mudang¢as a partir de
propostas que ampliem as situacdes de interacdo da
crianga com 0s diversos espacos e pPessoas.

Nas situacdes em que o estabelecimento de creche
é separado fisicamente da pré-escola, pode-se planejar
agdes que aproximem as criangas por meio de visitas,
frocas de desenhos, fotos, videos, fusGo de atividades
e festividades; pode-se, ainda, viabilizar esta proximi-
dade fazendo uso dos recursos tecnoldgicos, como a
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ferramenta do google maps, hangouts, videoconferén-
cias, que contam do espaco e das pessoas, Criancas e
adultos que o ocupam. Essas mesmas estratégias, den-
fre muitas outras, podem favorecer a transicdo da Edu-
cacdo Infantil para o Ensino Fundamental, assegurando
a continuidade dos processos de aprendizagem e o de-
senvolvimento da crianca.

O Ulfimo ano da pré-escola deve ser marcado pela
parceria entre instituicdo de Educacdo Infantil e esco-
las de Ensino Fundamental a fim de que, juntas, pensem
acodes que favorecam este processo de fransicdo. Salvo-
guardando o que tém em comum, a crianca pequena
terd a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento por ocasido de ingresso no Ensino Fundamental.
Nesse sentido, preservar e considerar os direitos de con-
viver, brincar, interagir, explorar, participar e conhecer-se
s@o agdes que podem contribuir, € muito, com a inser-
¢do da crianca na etapa seguinte da Educacdo Bdsica.

Relacdo com as familias e/ou
responsdveis

A boa relacdo entre as familias e/ou responsdveis e as
instituicbes de Educacdo Infantil & essencial para poten-
cializar a aprendizagem e o desenvolvimento das crian-
¢as, bem como a pratica do didlogo e o compartihamen-
to de responsabilidades. Além disso, a instituicdo precisa
conhecer e frabalhar com as culturas plurais, dialogando
com a riqueza/diversidade das familias e da comunidade.

Sendo assim, a participagcdo da familia na escola
colabora para a efetivacdo da gestdo democrdtica
participativa, e isto pressupde o seu envolvimento nas
diversas situagdes da instituicdo, inclusive quando da
elaboracdo, execucdo e avaliaogdo da Proposta Pedo-



gogica. Uma escuta atenta e ativa da familia a integra
neste processo, fomentando uma ag¢do responsiva fren-
te s demandas educativas cujo foco é enriquecer as
experiéncias cotidianas das criancas.

ORGANIZADOR CURRICULAR

INTENCIONALIDADE

Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e Campos de
experiéncias

Como jad mencionado, na Educacgdo Infantil, a apren-
dizagem e o desenvolvimento tém como eixos estruturan-
tes as inferagdes e a brincadeira; esses eixos garantem os
DIREITOS de conviver, brincar, participar, explorar, expres-
sar e conhecer-se.

Assim, para construir um Curriculo que potencialize
as aprendizagens e o desenvolvimento de bebés (zero
a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangcas pequenas (4
anos a5 anos e 11 meses) € preciso voltar ds vivéncias e
aos conhecimentos construidos pelas criancas em seu
ambiente familiar, no contexto de sua comunidade e
do patrimdnio cultural no qual a crianga estd imersa,
arficulando-os em propostas pedagdgicas intencional-
mente planejadas.

A BNCC propde uma organizagcdo curricular para
Educacdo Infantil, por meio de cinco Campos de Expe-
riéncias, nos quais sdo contextualizados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento:
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O Eu, o outro e o nés: as propostas que envolvem este
campo privilegiam as experiéncias de interacdo, para
gue se construa e se amplie a percep¢do de si, do ou-
fro e do grupo, por meio das relacdes que se estabe-
lece com seus pares e adultos, de forma a descolborir
seu modo de ser, estar e agir no mundo e aprender,
reconhecer e respeitar as identidades dos outros.
Corpo, gestos e movimentos: As experiéncias com o
corpo, gestos e movimentos devem promover a vali-
dacdo da linguagem corporal dos bebés e das crian-
¢as e potencializar suas formas de expressdo, aprimo-
rando a percepcdo do proprio corpo e ampliando o
conhecimento de si e do mundo.

Tracos, sons, cores e formas: os saberes e conhecimen-
tos trazidos nesse campo potencializam a criatividade,
0 senso estético, o senso critico e a autoria das crian-
¢as ao construirem, criarem e desenharem usando di-
ferentes materiais pldsticos e/ou graficos, bem como
desenvolvem a expressividade e a sensibilidade ao vi-
venciarem diferentes sons, ritmos, muasicas e demais mo-
vimentos artisticos préprios da sua e de outras culturas.

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo: as expe-
riéncias nesse campo respondem aos interesses das
criangas com relagdo a forma verbal e grdfica de
comunicacdo como meios de expressdo de ideias,
sentimentos e imaginagdo. Propdem a insercdo de vi-
véncias relacionadas aos contextos sociais e culturais
de leframento (conversas, escuta de histérias lidas ou
contadas, manuseio de livros e outros suportes de escri-
ta, producdo de textos orais e/ou escritos com apoio,
escrita espontdnea etc.).



e Espacos, tempos, quantidades, relacées e transfor-
macades: 0s saberes e conhecimentos que envolvem
esse campo atendem a curiosidade dos bebés e das
crian¢as em descobrir o sentido do mundo e das coi-
sqas, por meio de propostas com as quais possam tes-
tar, experimentar, levantar hipoteses, estimar, contar,
medir, comparar, constatar, deslocar, dentre outros.

Objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento

A organizacdo do arranjo curricular do Curriculo Pau-
lista, que se segue, estd alinhada a BNCC e revela a pro-
gressdo das aprendizagens e do desenvolvimento, me-
diante o aprofundamento das experiéncias propostas
para criangas de 0 a 5 anos e 11 meses.

Bebés
(Zeroa 1 ano e 6 me-
Ses)

(EI01EQ0T)

Perceber que suas
acdes tem efeitos nas
outras criangas e nos
adultos ao participar
das situacdes de intera-
¢c0es e brincadeiras.

O EU, O OUTRO E O NOS

Criangas Bem Pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses)

(EIO2EQ01)

Demonstrar e valorizar
atitudes de cuidado, coo-
peracao e solidariedade
na interagdo com criancas
e adultos.

Criangas Pequenas
(4 anos a5 anos e 11
meses)

(EIO3EQO0T)

Demonstrar empatia
pelos outros, perceben-
do que as pessoas tém
diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras
de pensar e agir.

(EI01EQ02)

Perceber as possibilida-
des e os limites de seu
corpo nas interagoes e
brincadeiras das quais
participa.

(EI02EQ02)

Demonstrar imagem
positiva de si e confianca
em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e
desafios, identificando
cada vez mais suas possi-
bilidades, de modo a agir
para amplia-las.

(EIO3E002)

Agir de maneira inde-
pendente, com confianga
em suas capacidades,
reconhecendo suas con-
quistas e limitacoes.
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(EI01EQ03)

Interagir com seus
pares, criangas de
outras faixas etarias e
com adultos ao explorar
espagos, materiais,
objetos e brinquedos.

(EI02E003)

Compartilhar os espagos,
materiais, objetos e brin-
quedos com criangas da
mesma faixa etaria, de
faixas etarias diferentes e
adultos.

(EI03EQ03)

Ampliar as relacdes
interpessoais, desen-
volvendo atitudes de
participacao, cooperagao
e solidariedade, em
brincadeiras e em mo-
mentos de interacao.

(EI01EQ04)

Expressar necessida-
des, desejos e emog0es
por meio de gestos,
balbucios, palavras,
entre outros.

(EI02E004)
Comunicar-se com 0s
colegas e os adultos, bus-
cando compreendg-los e
fazendo-se compreender,
ampliando suas possi-
bilidades expressivas e
comunicativas.

(EIO3EQ04)

Comunicar suas ideias,
sentimentos, preferén-
cias e vontades a pes-
soas e grupos diversos,
em brincadeiras e nas
atividades cotidianas
por meio de diferentes
linguagens.

(EI01EQ05)
Reconhecer seu corpo
e expressar suas sen-
sac0es em momentos
de alimentagdo, higiene,
brincadeira e descanso,
participando de modo
ativo e progressivo

de todas as atividades
cotidianas.

(EI02EQ05)

Perceber que as pessoas
teém caracteristicas fisicas
diferentes, valorizando e
respeitando essas dife-
rengas.

(EIO3EQ05)

Demonstrar valorizagao
das caracteristicas de
Seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos ou-
tros (criancas e adultos)
com 0s quais convive.

(EI01EQ06)

Interagir com seus
pares, com criangas de
diversas faixas etarias e
com adultos, ampliando
o0 conhecimento de si

e do outro no convivio
social.

(EI02E006)

Respeitar regras basicas
de convivio social nas
interacoes e brincadeiras,
identificando e compreen-
dendo seu pertencimento
nos diversos grupos dos
quais participa.

(EIO3EQ06)

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas e modos de
vida, valorizando as
marcas culturais do seu
grupo de origem e de
outros grupos.

(EI02EQ07) Resolver
conflitos nas interagoes

e brincadeiras, com a
orientacdo de um adulto,
por meio do dialogo,
utilizando seus recursos
pessoais, respeitando as
outras criangas e buscan-
do reciprocidade.

(EIO3EQ07)

Usar estratégias pauta-
das no respeito miituo
para lidar com conflitos
nas interagoes com
criancas e adultos, co-
nhecendo, respeitando e
utilizando regras elemen-
tares de convivio social.




Bebés

(Zero a1 ano e 6 meses)

(EI01CGOT)
Movimentar-se para
expressar corporalmente
emogoes, necessidades
desejos, manifestando
suas intengdes comuni-
cativas.

Criangas Bem Pequenas
(1anoe7 mesesa3anose
11 meses)

(EI02CGO01)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura
no cuidado de si e nos jogos
e brincadeiras.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Criangas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI03CGO1)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao

de sentimentos, sensagoes e
emog0es, tanto nas situagoes
do cotidiano quanto em brinca-
deiras, danca, teatro, musica.

(EI01CG02)
Experimentar as possi-
bilidades corporais nas
brincadeiras e interacoes
em ambientes acolhedo-
res e desafiantes.

(E102CG02)

Deslocar seu corpo no espa-
¢o, orientando-se por no-
¢oes como em frente, atras,
no alto, embaixo, dentro,
fora etc., aperfeigoando seus
recursos de deslocamento e
ajustando suas habilidades
motoras, ao se envolver em
brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EI03CG02)

Demonstrar controle e ade-
quagao do uso de seu corpo
em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias,
atividades artisticas, entre
outras possibilidades.

(EI01CGO03)

Imitar gestos e movimen-
tos de outras criangas,
adultos e animais em
interactes e brincadeiras.

(EI02CG03)

Explorar formas de deslo-
camento no espago (pular,
saltar, dangar), combinando
movimentos e seguindo
orientacoes.

(EI03CGO3)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brin-
cadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e
musica, (re)inventando jogos
simbolicos e reproduzindo
papéis sociais.

(EI01CGO04)

Participar do cuidado do
Seu corpo e da promogao
do seu bem-estar nas
atividades cotidianas.

(EI02CG04) Demonstrar
progressiva independéncia
no cuidado do seu corpo,
encontrando solugbes para
resolver suas necessidades
pessoais e pedindo ajuda,
quando necessario.

(EI03CGO04)

Adotar habitos de autocui-
dado relacionados a higiene,
alimentagao, conforto e
aparéncia, atuando de forma
progressiva e autbnoma nos
cuidados essenciais, de acor-
do com suas necessidades.

(EI01CGO05)

Utilizar os movimentos
de preensao, encaixe e
lancamento, ampliando
suas possibilidades de
manuseio e exploracao
de diferentes materiais e
objetos.

(EI02CGO05)

Desenvolver progressi-
vamente as habilidades
manuais, adquirindo con-
trole para desenhar, pintar,
rasgar, folhear, entre outros,
explorando materiais, obje-
tos e brinquedos diversos.

(EI03CGO05)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em situagoes
diversas.
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Bebés (Zeroa 1
ano e 6 meses)

TRACOS, SONS. CORES E FORMAS

Criangas Bem Pequenas (1 anoe 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas Pequenas (4
anos a 5 anos e 11 meses)

(EI01TS01)
Explorar sons
produzidos com
0 proprio corpo
e com objetos de
uso cotidiano,
experimentando
diferentes sons.

(E102TS01)

Criar sons com materiais, objetos,
instrumentos musicais e com o pro-
prio corpo, para acompanhar diversos
ritmos de misicas.

(EI03TS01)

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais e
pelo proprio corpo duran-
te brincadeiras de faz de
conta, encenagoes, cria-
¢0es musicais, festas.

(EI01TS02)

Tragar marcas gra-
ficas em diferentes
suportes, usando
instrumentos
riscantes e tintas.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com diver-
sas possibilidades de manipulagao
(argila, massa de modelar, agua,
areia, terra, tintas, etc.), explorando
cores, texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(E103TS02)

Expressar-se livremente
por meio de desenho,
pintura, colagem, dobra-
dura e escultura, criando
producdes bidimensionais
e tridimensionais.

(EI01TS03)
Explorar diferentes
fontes sonoras

e materiais para
acompanhar brin-
cadeiras cantadas,
cangoes, misicas

UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA

(E102TS03)

Utilizar diferentes fontes sonoras dis-
poniveis no ambiente em brincadeiras
cantadas, cangoes, musicas e melo-
dias, apreciando, descobrindo sons

e possibilidades sonoras, explorando
e identificando elementos da musica

(EI03TS03)

Reconhecer as qualidades
do som (intensidade,
duracao, altura e timbre),
utilizando-as em suas
producdes sonoras e ao
ouvir misicas e sons.

tes manifestacoes
artisticas de sua
comunidade e de
outras culturas.

CURRICULO PAULISTA:

valorizacao pelas diferentes manifes-
tagoes artisticas de sua comunidade e
de outras culturas.

e melodias. para se expressar, interagir com 0s
outros e ampliar seu conhecimento
de mundo.
(EI01TS04) (E102TS04) (EI03TS04)
Conhecer diferen- Demonstrar interesse, respeito e Analisar apresentacoes de

teatro, musica, danga, cir-
€0, cinema e outras mani-
festagOes artisticas de sua
comunidade e de outras
culturas, expressando sua
opinidao verbalmente ou de
outra forma.
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Bebés
(Zero a 1 ano e 6 meses)

(EI01EFO1) Reconhecer
quando é chamado por
seu nome e reconhecer 0s
nomes de pessoas com
quem convive nas ativida-
des cotidianas.

Criangas Bem Pequenas
(1anoe 7 mesesa 3 anose 11
meses)

(EI02EF01)

Dialogar com criancas e adul-
tos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos,
preferéncias, saberes, vivéncias,
dividas e opinides, ampliando
gradativamente suas possibilida-

des de comunicagao e expressao.

Criangas Pequenas

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO1)
Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas

vivéncias, por meio da lingua-
gem oral e escrita (escrita es-
pontanea), de fotos, desenhos
e outras formas de expressao,

ampliando gradativamente

suas possibilidades de comu-

nicagao e expressao.

(EIO1EF02)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresentagao de mu-
sicas.

(EI02EF02)

Identificar e criar diferentes sons,
reconhecer rimas e aliteracoes
em cantigas de roda e textos
poéticos.

(EIO3EF02)

Inventar brincadeiras can-
tadas, poemas e cangoes,
criando rimas, aliteragoes e
ritmos.

(EI01EF03)

Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustragbes e os movimen-
tos de leitura do adulto-
-leitor (modo de segurar
0 portador e de virar as
paginas).

(EI02EF03)

Demonstrar interesse e atengao
ao ouvir a leitura de historias

e outros textos, diferenciando
escrita de ilustracoes, e acom-
panhando, com orientacao do
adulto-leitor, a direcao da leitura
(de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO3EF03)
Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por

temas e ilustragoes e tentando

identificar palavras conhe-
cidas por meio de indicios
fornecidos pelos textos.

(EIO1EFO4) Reconhecer
elementos das ilustragoes
de historias, apontando-
-0s, a pedido do adulto-
-leitor, na interagao com
0S recursos disponiveis.

(EI02EF04)

Formular e responder perguntas
sobre fatos da historia narrada,
identificando cenarios, perso-
nagens e principais aconteci-
mentos, tais como “quem?”, “o
que?”, “quando?”, “como?”,
“onde?”, “0 que acontece de-
pois?” e “por que?”.

(EIO3EF04)

Recontar historias ouvidas e
planejar coletivamente rotei-
ros de videos e de encena-

coes, definindo e descrevendo

0s contextos, 0s persona-
gens, a estrutura da historia,
observando a sequéncia da
narrativa.
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(EIO1EF05)

Imitar as variacoes de
entonagao e gestos reali-
zados pelos adultos, ao ler
historias e ao cantar.

(EI02EF05)

Relatar experiéncias e fatos acon-
tecidos, historias ouvidas, filmes
ou pecas teatrais assistidos etc.

(EIO3EF05)

Recontar historias ouvidas
para produgao de reconto
escrito, tendo os professores
como escribas.

(EI01EF06)

Comunicar-se com outras
pessoas usando movi-
mentos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de
expressao.

(EI02EF06)

Criar e contar historias oralmen-
te, com base em imagens ou
temas sugeridos, utilizando-se
de termos proprios dos textos
literarios.

(EIO3EF06)

Produzir suas proprias histo-
rias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes
com funcao social signifi-
cativa.

(EI01EFQ7)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EI02EF07)

Manusear diferentes portadores
textuais (livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet etc.),
inclusive em suas brincadeiras,
demonstrando reconhecer seus
usos sociais.

(EIO3EF07)

Levantar hipoteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observagdo grafica e/ou de
leitura.

(EI01EFO08)

Participar de situagoes
de escuta de textos em
diferentes géneros tex-

UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA

(EI02EF08)

Manipular textos e participar de
situagdes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes géne-

(EIO3EF08)

Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

CURRICULO PAULISTA:

Manusear diferentes instrumen-
tos e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros
sinais graficos escrevendo,
mesmo que de forma nao con-
vencional.

tuais (poemas, parlendas, ros textuais (parlendas, historias | sua propria leitura (partindo

contos, fabulas, receitas, de aventura, tirinhas, cartazes de | de seu repertorio sobre esses

quadrinhos, aniincios, sala, cardapios, bilhetes, noticias | textos, como a recuperagao

etc.). etc.), ampliando suas experién- pela memoria, pela leitura das
cias com a lingua escrita. ilustragoes etc.).

(EIOTEF09) (EI02EF09) (EIO3EF09)

Levantar hipoteses em relagdo
a linguagem escrita, reali-
zando registros de palavras

e textos, por meio de escrita
espontanea.

[




ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES

Bebés
(Zeroa1anoe 6 me-
Ses)

(EI01ETOT1)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos
e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura), por
meio da brincadeira.

Criangas Bem Pequenas
(1anoe 7 meses a3 anos e
11 meses)

(EI02ETOT1)

Explorar e descrever seme-
Ihancas e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades
dos objetos (textura, massa,
tamanho), expressando sen-
sacoes e descobertas ao longo
do processo de observagao.

Criangas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3ETOT1)

Estabelecer relagboes de com-
paragdo entre objetos, obser-
vando suas propriedades e
registrando dados relativos a
tamanhos, pesos, volumes e
temperaturas.

(EIOTETO02)

Explorar relagbes de
causa e efeito (transbor-
dar, tingir, misturar, mo-
ver e remover etc.) na
interacao com o mundo
fisico.

(EI02ET02)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e fe-
ndomenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.), levantando
hipoteses sobre tais aconteci-
mentos e fendmenos.

(EIO3ET02)

Observar e descrever mudan-
cas em diferentes materiais, re-
sultantes de agoes sobre eles,
em experimentos envolvendo
fendbmenos naturais e artificiais.

(EIO1ET03)

Explorar o ambiente
pela agdo e observagdo,
manipulando,  experi-
mentando e fazendo
descobertas durante as
situacdes de interacoes
e brincadeiras.

(EI02ET03)

Compartilhar, com  outras
criangas, situagdes de cui-
dado de plantas e animais,
participando de pesquisas e
experiéncias, nos espagos da
instituicao e fora dela.

(EIO3ET03)

Identificar e selecionar fontes
de informagoes, para respon-
der a questoes sobre a natu-
reza, seus fendmenos, sua
conservagao, utilizando, com
ou sem ajuda dos professores,
diferentes instrumentos para
coleta.

(EIO1ET04)

Manipular, experimen-
tar, arrumar e explorar o
espaco mediante expe-
rigncias de deslocamen-
tos de si e dos objetos
durante as atividades
cotidianas.

(EI02ET04)

Identificar e explorar relagoes
espaciais (dentro e fora, em
cima, embaixo, acima, abaixo,
entre e do lado), ampliando
seu vocabulario.

(EIO3ET04)

Registrar observagoes, mani-
pulagdes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho,
registro por niimeros ou escrita
espontanea), em diferentes su-
portes.
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(EIOTETO5)

Manipular materiais di-
versos e variados para
comparar as diferengas
e semelhancas entre
eles durante as intera-
coes e a brincadeira.

(EI02ET05)

Classificar objetos, conside-
rando determinado atributo
(tamanho, peso, cor, forma
etc.), expressando-se por
meio de vocabulario adequa-
do.

(EIO3ETO05)

Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhancas
e diferencas, identificando suas
formas e caracteristicas, em si-
tuacdes de brincadeira, obser-
vagao e exploragao.

(EIOTETO6)

Vivenciar diferentes
ritmos, velocidades e
fluxos nas interagoes e
brincadeiras (em dan-
cas, balangos, escorre-
gadores etc.).

(EI02ET06)

Identificar relagoes temporais
e utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa, deva-
gar), ampliando o vocabulario
adequado ao conceito em uso.

(EIO3ET06)

Relatar fatos importantes sobre
seu nascimento e desenvol-
vimento, a historia dos seus
familiares e da sua comunida-
de, observando a cronologia, 0
local e quem participou desses
acontecimentos.

(EI02ET07)

Contar oralmente objetos, pes-
soas, livros etc., em contextos
diversos.

(EIO3ETO7)

Relacionar niimeros as suas
respectivas  quantidades e
identificar o antes, o depois e 0
entre em uma sequéncia, utili-
zando a linguagem matematica
para construir relagoes, reali-
zar descobertas e enriquecer a
comunicagao em situacoes de
brincadeiras e interagoes.

(EI02ET08)

Registrar com nameros a
quantidade de criangas (me-
ninas e meninos, presentes e
ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO3ET08)

Expressar medidas (peso, altu-
ra etc.), construindo graficos e
tabelas basicos, utilizando uni-
dades de medidas convencio-
nais ou nao convencionais.
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ENSINO FUNDAMENTA L

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, o Ensino
Fundamental passou por transformacdes em sua estrutu-
ra e organizagcdo.

A primeira Lei de Diretrizes e Base (LDB n® 4024/61), pro-
mulgada em 1961, estabeleceu diretrizes para o denomi-
nado ensino primdrio, com obrigatoriedade a partir dos
sete anos de idade e duracdo minima de quatro anos,
podendo ser ampliada para até seis anos.

Nessa legislacdo, sdo definidos como objetivos do en-
sino primdrio, o desenvolvimento do raciocinio e das ati-
vidades de expressdo, e a infegracdo das criancas ao
meio fisico e social.

Com a LDB n2 5692/71, altera-se a denominacdo “en-
sino primario” para ensino de primeiro grau, agora com
0s seguintes objetivos: a formag¢cdo da crian¢ca e/ou ado-
lescente com foco na qualificagcdo para o frabalho e a
formacdo para o exercicio da cidadania. A duragéo pre-
vista passa a ser de oito anos, mantida a idade minima
de sete anos para o ingresso No ensino de 12 grau.

Na LDB 9394/96, a duragdo minima do Ensino Funda-
mental - obrigatdrio e gratuito na escola publica - passa
a ser de oito anos. Portanto, a educagdo é considerada
como direito de todo cidaddo, objetivando o desenvolvi-
mento e a formac¢do para a cidadania, incluindo a quo-
lificagdo para o mundo do trabalho.

O Plano Nacional de Educacdo, Lei 10.172 (BRASIL,
2001), estabelece, em uma de suas metas para o periodo
de 2001-2010, a ampliagdo do Ensino Fundamental para
nove anos, mantendo a sua obrigatoriedade. Em 2005, a
Lei n® 11.114, estabelece a obrigatoriedade da matricula
das crion¢as de seis anos no Ensino Fundamental, man-
tendo a duragcdo de oito anos.
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Em junho de 2005, o Conselho Nacional de Educacdo
homologou o Parecer 6/2005, ampliando o Ensino Funda-
mental obrigatdrio para nove anos, a partir dos seis anos
de idade, em um processo gradativo de implementacdo
até 2010.

Essa ampliagcdo suscitou discussdes sobre a natureza
do primeiro ano do Ensino Fundamental, cuiminando na
elaboracdo de documentos orientadores por parte do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e do Ministério
da Educacdo (MEC). Define-se a especificidade desse
primeiro ano: ndo se trata de Educacdo Infantil e nem
tampouco da primeira série do Ensino Fundamental de
oito anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o En-
sino Fundamental de nove anos, ressalfam que o Ensino
Fundamental € um direito de todo cidaddo com vistas
a sua formacdo e que aos seis anos todas as criancas
j& podem usufruir desse direito. Consideram fambém a
necessidade de investir em um ambiente educativo com
foco na alfabetiza¢cdo e no letframento, na aquisicdo de
conhecimentos de outras dreas e no desenvolvimento de
diversas formas de expressdo.

Com nove anos de duracdo, essa € a etapa mais lon-
ga da Educacdo Basica, atendendo estudantes entre 6 e
14 anos que, ao longo desse periodo, experimentam mu-
dancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afe-
tivos, sociais, emocionais, entre outfros. Essas mudancas
impdem desafios & elaboracdo de curriculos para essa
etapa de escolarizagdo, que favorecam a superagdo
das rupturas, as quais ocorrem entre as etapas da Educa-
¢do Bdsica e entre as duas etapas do Ensino Fundamen-
tal: Anos Iniciais e Anos Finais.

Nos fundamentos pedagdgicos da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), um aspecto fundamental estd



posto nas competéncias gerais, entendida como a mobi-
lizag&o de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver as demandas complexas da vida cofidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao tratar do desenvolvimento dessas competéncias, é
importante a clareza em relacdo as competéncias cog-
nitivas como interpretar, refletir, raciocinar; ligados aos
objetivos de aprendizagem e ds competéncias socioe-
mocionais, voltadas & maneira de como o estudante se
relacionar consigo mesmo, com o outro e com o entorno,
competéncia que o individuo tem para lidar com as pro-
prias emocades.

Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais, as criangcas vivenciam mudangas
importantes em seu processo de desenvolvimento, que
repercutem em suas relagcées consigo mesmas, com 0s
oufros e com o mundo. A maior desenvoltura e a maior
autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam
suas inferacdes com o espaco; a relacdo com multiplas
linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da ma-
tfemdtica, permite a participacdo no mundo letrado e a
construcdo de novas aprendizagens, na escola e para
além dela; a afirmacdo de sua identidade em relacdo ao
coletivo, no qual se inserem, resulta em formas mais ativas
de se relacionarem com esse coletivo e com as normas
que regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e
pelo acolhimento e a valorizacdo das diferencas.

Ampliam-se tfambém as experiéncias para o desen-
volvimento da oralidade e dos processos de percep-
¢do, compreensdo e representacdo, fundamentais
para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética e dos
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signos matematicos, dos registros arfisticos, midiaticos e
cienftificos, bem como as formas de representacdo do
tfempo e espaco.

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar,
social e cultural, suas memorias, seu pertencimento a um
grupo e sua interagcdo com as mais diversas fecnologias
de informacdo e comunicacdo sdo fontes que estimu-
lam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O es-
fimulo ao pensamento criativo, 16gico e critico, por meio
da construcdo e do fortalecimento da capacidade de
fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas producdes culturais, de fazer uso
de tecnologias de informacdo e comunicacdo, possibi-
lita aos estudantes ampliar sua compreenséo de si mes-
mos, do mundo natural e social, das relagcdes dos seres
humanos entre si e com a natureza.

As caracteristicas, dessa faixa etdria, demandam
um trabalho no ambiente escolar, que se organize em
torno dos interesses manifestos pelas criancas, de suas
vivéncias mais imediatas para que, com base nessas
vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa
compreensdo, o que se dd pela mobilizacdo de opera-
¢cdes cognitivas, cada vez mais complexas, e pela sen-
sibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre
ele e nele atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a
acdo pedagodgica deve ter como foco a alfabetizacéo,
a fim de garantir amplas oportunidades para que os es-
tudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética
de modo articulado ao desenvolvimento de outras habi-
lidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em
prdaticas diversificadas de letramentos. Como aponta o
Parecer CNE/CEB n® 11/2010, “os contelddos dos diversos
componentes curriculares (...), ao descortinarem ds crian-
¢as o conhecimento do mundo por meio de novos olha-



res, Ihes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e
a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010).

No estdgio do desenvolvimento cognitivo compreendi-
do dos 6 aos 12 anos, a crianga passa a desenvolver con-
ceitos mais elaborados em relacdo a ela mesma, apre-
sentando maior controle emocional. E nessa fase que os
conflitos aparecem, e a escola tem fundamental impor-
tancia para que a crian¢ca passe a ampliar esse contro-
le e as inferacdes sociais construindo sua identidade so-
cialmente, aprendendo a avaliar e a fazer escolhas para
sua vida. Dessa forma, amplia-se a autonomia intelectual,
compreensdo das normas e inferesses pela vida social,
promovendo a inferacdo com sistfemas mais amplos.

Nesse estagio hd também uma expectativa em rela-
¢do a produtividade do estudante em contfraponto com
o sentimento de inferioridade; e o ndo cuidado para esses
comportamentos, abre espaco para a baixa autoestima.
Dessa forma, um curriculo voltado para o desenvolvimen-
to das competéncias socioemocionais pode promover
atfividades que oportunizem aos estudantes lidar com es-
ses sentimentos e assim desenvolver as habilidades como
a resiliéncia e a empatia.

E necessdrio, ainda, estimular a curiosidade por meio
da interagdo social, cultural e familiar, das vivéncias, do
pertencimento a um grupo, bem como a interacdo com
as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Esses es-
fimulos contribuem para agucar o pensamento criativo,
l6gico e critico, mediante a capacidade de fazer per-
guntas e avaliar as respostas, argumentar, inferagir com
as producdes culturais, possibilitando aos estudantes a
compreensdo de si mesmo, do mundo social e natural,
das relacdes humanas e com a natureza.

Considerando que a aprendizagem compreende
processos de mudanca e tfransformac¢do, todas as com-
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peténcias a ser desenvolvidas envolvem sentimentos e
acdes que se projetam na realidade social, consolidan-
do a aprendizagem como um ato de aprender e confi-
nuar aprendendo.

A luz desse olhar para as competéncias & que o Curri-
culo Paulista contempla a formacdo integral do estudan-
te na sua trajetdria de escolarizacdo, desde a Educacdo
Infantil até o 92 ano do Ensino Fundamental.

E imprescindivel que a escola assegure aos estudantes
um percurso continuo de aprendizagens entre os Anos
Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de
promover maior arficulacdo entre elas, evitando rupturas
Nno processo de aprendizagem.

Anos Finais

Conforme a BNCC, nos Anos Finais, os estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, sobretu-
do devido & necessidade de se apropriarem das diferen-
tes I6gicas de organizacdo dos conhecimentos, relacio-
nados as dreas de conhecimento. Portanto, € necessdrio,
nos varios componentes curriculares, retomar, ampliar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, no contexto das diferentes dreas, visando
oo aprofundamento e a ampliacdo do repertdrio dos
estudantes, fortalecendo sua autonomia e sua atuacdo
critica na sociedade.

Os estudantes, dessa fase, inserem-se em uma faixa
etdria que corresponde a transicdo entre inf@ncia e ado-
lescéncia, marcada por intensas mudangas decorren-
tes de transformacdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e
emocionais.

Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer
CNE/CEB no 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e 0s



lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capaci-
dade de raciocinios mais abstratos. Os estudantes tor-
nam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto
de vista do outro, exercendo a capacidade de descen-
fracdo, “importante na constru¢cdo da autonomia e na
aquisicdo de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010).

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a
compreensdo do adolescente como sujeifto em desen-
volvimento, com singularidades e formacodes identitdrias
e culturais préprias, que demandam prdticas escolares
diferenciadas, capazes de contemplar suas necessida-
des e diferentes modos de insercdo social. Conforme re-
conhecem as DCN, é frequente, nessa etapa, observar
forte adesdo aos padrdes de comportamento dos jovens
da mesma idade, o que é evidenciado pela forma de se
vestir e também pela linguagem utilizada por eles. Isso re-
quer dos educadores, maior disposicdo para entender e
dialogar com as formas proprias de expressdo das culturas
juvenis, cujos tracos sGo mais visiveis, sobretudo, nas dreas
urbanas mais densamente povoadas (BRASIL, 2010).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os estudan-
tes precisam lidar com mudangas como a quantidade
de professores que ministram aulas, a interacdo com
diferentes professores especialistas em periodos curtos,
a adaptacdo aos niveis de exigéncia distintfos de cada
professor, bem como a organizacdo e diddtica das au-
las, entre outras.

Considerando todas essas mudangas, hd que se ter o
cuidado para que o processo de aprendizagem ndo seja
fragilizado na transicdo dos Anos Iniciais para os Finais, o
que poderia culminar em obstdculos que comprometam
a aprendizagem dos estudantes.

Assim sendo, & necessdrio que os professores estabe-
lecam uma relagcdo sensivel e compromissada com os
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estudantes, a fim de construir um ambiente de confianca
e respeito, em que as aulas representem oportunidades
de desenvolver conhecimentos, valores e atitudes. Para
fanto, € necessdrio mediar conflitos, ter abertura para
uma escuta ativa, estimular o protagonismo e a autoria,
para que os estudantes se percebam como co-criadores
de suas aprendizagens, e reconhecam potencialidades
e desafios na sua formagdo.

Quando isto acontece, os professores conseguem
identificar aqueles estudantes que enfrentam eventuais
dificuldades, aproximando-se deles para entender o que
se passa e apoid-los na superacdo dessas dificuldades.
Na prdtica, esses professores estdo exercendo um impor-
tante papel de tutoria, contribuindo para que cada es-
cola se constitua como ambiente de aprendizagem e de
formagdo integral.

Nesse contexto, € central a organizacdo da escola
para acolher, respeitar as singularidades dos estudantes.
Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Bdsica - DCNGEB (2013), em seu artigo 20, &
principio orientador de toda acdo educativa o respeito
aos educandos e a seus fempos mentais, socioemocio-
nais, culturais e identitdrios, sendo de responsabilidade
dos sistemas a criacdo de condi¢cdes para que criangas,
adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade, te-
nham a oportunidade de receber a formacdo que cor-
responda & idade propria de seu percurso escolar.

Nessa perspectiva, para dar continuidade & formacdo
desses estudantes, € importante realizar ajustes nas novas
rofinas de tempo, de espacos, de demandas e exigén-
cias presentes nos diversos componentes curriculares e
na agcdo dos professores — 0 que pode favorecer o pro-
cesso de transicdo e de acompanhamento dos estudan-
tes em sua trajetdria escolar.



Nessa fase, os estudantes desenvolvem conceitos mais
elaborados, conseguem organizar e sistematizar situa-
cdes e relacionar aspectos diferentes da realidade, mas
ainda precisam se referenciar no mundo concreto para
realizar abstragcdes e imaginar situagdes nunca vivencio-
das por eles; desenvolvem maior autonomia intelectual,
compreendem normas e se interessam pela vida social.

Torna-se entdo, importante promover discussdes so-
bre adolescéncia, entendida como uma fase de tran-
sicdo, bem como repensar a funcdo da escola no pro-
cesso de formacdo integral dos estudantes: um espaco
de socializacdo, de formag¢do de cidaddos e de pro-
ducdo de conhecimento.

Nesse sentido, também & importante fortalecer a auto-
nomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicdes
e ferramentas para acessar e interagir criticamente com
diferentes conhecimentos e fontes de informacdo.

E desejdvel investir no desenvolvimento de projetos,
que tratem dos interesses dos estudantes, abrindo-se
oportunidades para que possam debater, argumentar
e readlizar escolhas, pensando inclusive no futuro. Essa
abordagem realizada & luz da perspectiva de resolucdo
de problemas, relativos a temas da atualidade e da rea-
lidade em que o estudante estd inserido, deve promover
O seu protagonismo.

H& que se considerar, ainda, que a cultura digital tem
promovido mudangas sociais significativas nas sociedo-
des contempordneas. Em decorréncia do avanco e da
multiplicagcdo das tecnologias de informagdo e comuni-
cacdo e do crescente acesso a elas pela maior disponi-
bilidade de computadores, telefones celulares, tablets e
afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa
cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém
se engajado cada vez mais como protagonistas da cul-
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tura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas
de interacdo multimididtica e multimodal e de atuacdo
social, em rede, que se realizam de modo cada vez mais
agil. Por sua vez, essa cultura, fambém, apresenta forte
apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e &
efemeridade das informacoes, privilegiando andlises su-
perficiais e o uso de imagens e formas de expressdo mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar.

Esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento
do seu papel em relagdo & formacdo das novas gera-
coes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofun-
dada e contribua para o desenvolvimento, no estudan-
te, de uma atitude critica em relacdo ao confeudo e &
mulfiplicidade de ofertas mididticas e digitais. Contudo,
€ imprescindivel que a escola compreenda e incorpo-
re mais as novas linguagens e seus modos de funciona-
mento, desvendando possibilidades de comunicacdo
(e também de manipulacdo), e que edugque para usos
mais democrdticos das tecnologias e para uma partici-
pacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o
potencial de comunicacdo do universo digital, a escola
pode instituir novos modos de promover a aprendizagem,
a inferacdo e o compartiihamento de significados entre
professores e estudantes.

Esse processo de formag¢do exige a articulacdo entre
as competéncias cognitivas e as socioemocionais para
que, oo final dessa etapa, esses estudantes possam ser
protagonistas do seu conhecimento e suas escolhas es-
fejam em acordo com o seu projeto de vida, com o seu
processo confinuo de desenvolvimento pessoal e social e
para dar continuidade aos seus estudos no Ensino Médio.
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AREA DE LINGUAGENS

As Linguagens sdo aqui entendidas como prdticas que
pressupdem a interacdo entre sujeitos socialmente situo-
dos, que atuam e se infer-relacionam nos mais diversos
campos da atividade humana. Essa interacdo entre su-
jeitos sociais se dd por meio das mais diversas linguagens
e fraduz um dado momento histérico, social e cultural,
assim como valores estéticos, cognitivos, pragmdticos,
morais e éticos constitutivos do sujeito e da sociedade
em que ele vive.

Essa premissa permeia o Curriculo Paulista e contempla
diferentes multissemioses e multimeios ligados & realizacdo
de prdticas sociais de linguagem. Quando exploradas e dis-
seminadas na Educacdo Bdsica, concorrem para o desen-
volvimento de habilidades que permitam o uso consciente,
pelos estudantes, dessas linguagens e seus recursos.

Nesse sentido, o Curriculo Paulista, em consondncia
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Funda-
mental de Nove Anos (conforme Resolu¢cdo CNE/CEB
n® 7/2010), organiza a drea de Linguagens nos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Edu-
cacgdo Fisica e Lingua Inglesa.

Em cada componente, o trabalho com as linguagens
deve considerar que fodo didlogo sempre envolve os
sensos critico, estético e ético, em situacdes comunicati-
vas ligadas as insténcias do verbal, do corporal, do visual,
da sonoridade e/ou do digital.

As competéncias especificas da drea de Linguagens,
presentes no Curriculo Paulista e referenciadas pela
BNCC, definem as aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas a todos os estudantes pelo conjunto de
componentes curriculares que infegram essa drea.

AREA DE LINGUAGENS

%



ENSINO FUNDAMENTAL

%

Competéncias Especificas de
Linguagens para o Ensino Fundamental

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica, social
e cultural, de natureza din@dmica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades
e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao didlogo, & resolucdo de conflitos e &
cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outfro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsdavel em ambito local, regional e global, atuando
crificamente frente a questdoes do mundo contfempordneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diver-
sas manifestacdes arfisticas e culturais, das locais s mundiais, inclusi-
ve aquelas pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem
como participar de prdticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, iden-
fidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunica-
c¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferen-
fes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos.
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O Curriculo Paulista, em consondncia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), sustenta para o
componente de Lingua Portuguesa a perspectiva enun-
ciativo-discursiva e retoma os Parémetros Curriculares Na-
cionais para definir inguagem como:

(...) uma forma de acdo interindividual orienta-
da para uma finalidade especifica; um proces-
so de interlocuc@o que se realiza nas prdticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria. (BRASIL, 1998, p.20)

Essas nocoes tedricas iniciais ferdo decisivo impacto em
todo o trabalho proposto para Lingua Portuguesa, pois, ao
adotar essa perspectiva, toma a linguagem como pratica
social, 0 que coloca como necessidade considerar, em to-
dos os eixos do componente - Leitura, Produc&o de textos,
Oralidade, Andilise linguistica e semidtica —, as prdticas de
linguagem que se ddo em dado contexto entre os sujeitos
sociais e historicamente situados em uma interacdo sem-
pre responsiva; coloca ainda a necessidade de articular
fodos esses eixos na promoc¢do de uma aprendizagem
voltada & formagdo integral de sujeitos que dominem a
leitura e a escrita, saibam usar a lingua em diferentes con-
textos de interacdo, em diferentes campos de atividade
humana, que saibam argumentar e defender pontos de
vista de maneira ética, e que usem a reflexdo linguistica
e semidtica a favor da producdo de sentido, de um uso
consciente da lingua e seus recursos. As prdticas sociais de
leitura, de oralidade, de producdo textual e de andlise lin-
guistica e semidtica delineiom o caminho bdsico que as
escolas precisam priorizar.



Falar, escrever, ler e escutar sdo agdes que se con-
cretizam nos variados campos da atividade humana, o
que significa, por exemplo, compreender e respeitar as
variedades linguisticas enquanto construcdes historicas,
sociais e culturais. Essa perspectiva também enfatiza o
fato de que as linguagens sao uma constru¢gdo humana, que
se realizam em contextos histéricos e culturais, e por isso séo
portadoras e constitutivas de identidade, que fazem a interagéo
entre sujeitos que podem comunicar sentimentos, conhe-
cimentos cientificos, culturais, cibernéticos, entre outros,
por meio de diferentes formas de linguagem: verbal (oral,
escrita), corporal, visual, sonora, digital.

Essas definicdes iniciais fambém colocam o texto, fo-
mado sempre como género discursivo, no centro de tfodo
0 processo de ensino e aprendizagem:

(...) o texto ganha cenfralidade na definicdo
dos conteudos, habilidades e objetivos, con-
siderado a partir de seu pertencimento a um
género discursivo que circula em diferentes es-
feras/campos sociais de atividade/comunica-
c¢cdo/uso da linguagem. Os conhecimentos so-
bre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes lin-
guagens (semioses) devem ser mobilizados em
favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producdo e fratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da am-
pliaocdo das possibilidades de participacdo em
praticas de diferentes esferas/campos de ativi-
dades humanas (BRASIL, 2017, p.67).

A selecdo dos géneros de cada campo de atividade
a serem frabalhados deve considerar os tfradicionalmen-



te abordados pela escola, mas também é fundamental
contemplar agueles resultantes de novas prdaticas de lin-
guagem, potencializados pela tecnologia. Conforme a
BNCC, cabe & escola:

(...) contemplar de forma critica essas novas
prdticas de linguagem e producdes, ndo sé na
perspectiva de atender as muitas demandas
sociqis que convergem para um uso qudlifica-
do e ético das TDIC — necessdrio para o mundo
do frabalho, para estudar, para a vida cotidia-
na etc. -, mas de também fomentar o debate
e outras demandas sociais que cercam essas
prdticas e usos (BRASIL, 2017, p.67).

Dentre essas demandas, destaca-se a exposicdo das
discorddncias, a convivéncia com o outro, com outra voz
diversa da nossa, diante da qual € preciso saber também
se colocar de forma ética, argumentar posicdes, defen-
der valores e respeitar o diferente, o divergente, repu-
diando os discursos de &dio diante do qual os argumen-
tos pouco valem. Destaca-se também a possibilidade de
0 estudante assumir-se como sujeito a quem a tfecnologia
disponibiliza meios de se tornar produtor, de expor e fo-
zer circular mais amplamente suas ideias, emocodes, cria-
¢des, formas de ver e sentir o mundo, o que fraz junto
a necessidade de se pensar étfica e responsavelmente
aquilo que forna publico. Destaca-se, por fim, a expo-
sicdo & diversidade cultural, como “forma de garantir
ampliacdo de repertdrio e uma inferacdo e frato com o
diferente” (BRASIL, 2017, p.70).

As fecnologias, em especial o ambiente digital, intro-
duzem mudangas que devem ser consideradas em fodo
&mbito educacional para que se promovam formas dife-



renciadas de ensinar, voltadas a um curriculo ajustado as
necessidades da sociedade do século XXI.

Ainda no que diz respeito as praticas de linguagem,
o termo “multiletramentos”, cunhado para representar
dois "multi” — a multiplicidade social, cultural e linguistica
presenfte na sociedade globadlizada, e a multiplicidade
semidtica que constitui os textos que circulam dentro e
fora da escola — foi criado pelo grupo conhecido como
New London Group (GNL)®.

Esses pesquisadores iniciam o manifesto buscando de-
finir a missdo da educacdo:

Se fosse possivel definir a missdo da educacdo,
poderia se dizer que o seu objetivo fundamen-
tal & garantir que todos os alunos se beneficiem
da aprendizagem de maneira que seja possi-
vel participar plenamente sua vida publica, em
comunidade e poder participar da vida eco-
némica. O letframento cumpre papel importan-
fe nessa missdo. A pedagogia € uma relacdo
de ensino e aprendizagem com potencial para
criacdo de condicdes de aprendizagem que
levem & participacdo social plena e equitativa
(NEW LODON GROUP, 1996, p.1).

No manifesto, o GNL expande a concepcdo sobre a
pratica do letramento na escola para dar conta de uma
multiplicidade de discursos existentes na sociedade mo-
derna, mudando o foco para a diversidade cultural e lin-
guistica de uma sociedade que se faz sempre mais plural
e globalizada, que tem acesso a uma gama cada vez
maior de fextos. O grupo argumenta que é necessdrio le-

3 Grupo de Nova Londres. Nova Londres (New London) é o nome de
uma cidade americana onde o grupo de pesquisadores se reuniu,
em 1996, para tecer discussoes a respeito do tema, o que resultou
no manifesto “A Pedagogy of Multiliteracies: designing social futures”
(Uma Pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais).



var em conta novas prdticas de letramento, uma vez que
as tecnologias multimidiaticas possibilitam o acesso a um
nUmero cada vez maior de textos que circulam no am-
biente digital, em decorréncia das novas possibilidades
de comunicagdo e da diversidade linguistica e cultural.

Sendo assim, os multileframentos podem acontecer
com o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Co-
municacdo (TDIC) e mesmo independentemente delas,
dado que a confluéncia de linguagens (verbal — ndo
verbal) ocorre também em matericis impressos, como
félderes, pecas de campanhas publicitdrias, cartazes de
reivindicacdes, outdoors. O uso do termo “confluéncia”
deseja significar que as imagens e outras linguagens ndo
sé@o apenas ilustrativas, mas sim que, juntamente com o
texto verbal, compdem um todo significativo cujo sentido
€ preciso que a escola compreenda para que os estu-
dantes fambém o compreendam criticamente.

Os pesquisadores acreditam que os educadores de-
vem se debrucar sobre a questdo social dos resultados
da aprendizagem da linguagem, para repensar:

(...) premissas fundamentais para uma pedago-
gia voltada para o letframento, com a finalido-
de de influenciar as praticas que dédo aos alu-
nos habilidades e conhecimentos necessdrios
para que alcancem suas aspiracoes (...) (NEW
LODON GROUP, 1996, p.3).

Um conceito-chave na pedagogia dos mulfiletframen-
tos € o de designer:

Somos herdeiros de padrdes e de significados ja
convencionados, e ao mesmo tempo somos de-
signers ativos de significados. E como designers



de significados, somos designers de futuros so-
ciais — de locais de trabalho, de cidadania e da
comunidade (NEW LODON GROUP, 1996, p.4).

Essa perspectiva possibilita a professores e estudantes
sairem do papel de receptores e passarem a ser fambém
produtores de conhecimento significativo, ndo sé dentro
da escola, mas atingindo a comunidade como um todo.

Cabe aqui refletir sobre como ocorre o funcionamento
dos multiletramentos, para atender a toda complexidade
gue é o ambiente escolar. Rojo esclarece:

Em qualquer dos sentidos da palavra “multile-
framentos” — no sentido da diversidade cultural
de producdo e circulacdo dos textos ou no sen-
tido da diversidade de linguagens que 0s cons-
fituem —, os estudos sdo undnimes em apontar
algumas caracteristicas importantes:

Eles sGo interativos; mais do que isso, colaboro-
fivos;

Eles fraturam e transgridem as relagcdes de po-
der estabelecidas, em especial as relacdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos (verbais ou ndo));

Eles sGo hibridos, fronteiricos, mesticos (de lin-
guagens, modos, midias e culturas). (ROJO,
2012, p.22-23)

Para o funcionamento dos multiletramentos, a escola
e seus professores — o de Lingua Portfuguesa, especial-
mente — deverdo estar abertos a mudancas. Precisardo
compreender e valorizar o trabalho colaborativo entre
0s estudantes, entre professores, entre professores e estu-
dantes, seja em sala de aula ou em outros espacos.




Os novos letramentos, portanto, s&o mais bem compreen-
didos em relacdo a um periodo histérico de desenvolvimen-
fo social, infelectual e fecnolégico que vem aconfecendo
hd varias décadas. Tais mudancas afetam profundamente
os valores e as rofinas de uma educacdo convencional.

A aprendizagem e a educacdo contempordneas de-
vem compreender 0s novos leframentos em relacdo ao
que se denomina “nova técnica” e “novo ethos”. Sobre
“nova técnica”, Lankshear e Knobel (2007, p.4) afirmam
que, hoje, com computadores conectados & infernet,
alguém com conhecimentos bdsicos pode criar uma
grande variedade de artefatos com um ndmero finito de
operacoes técnicas como “digitar, clicar, recortar, arras-
tar”. Dessa maneira, é possivel criar, por exemplo, um tex-
to multimodal e enviar para um grupo de pessoas, para
uma comunidade ou rede, com quase nenhum custo.

Desenvolvem-se, dessa forma, novas prdticas de cria-
¢cdo e de interpretacdo de textos, que deixam de implicar
apenas texto verbal, mas que agregam imagens, em mo-
vimento ou estdticas, sons e varias outras possibilidades.

Com relacdo ao “novo ethos”, Lankshear e Knobel
(2007) explicam que as prdaticas sociais contempordneas
exigem novas formas de parficipacdo, que devem ser in-
tensas e propiciar a colaborag¢do, pois tém uma natureza
distributiva que emerge de esferas formais e ndo-formais
de afividades do cotidiano digital, ou seja, as agcdes ndo
acontecem apenas no plano fisico, mas também no ci-
berespaco. As pessoas que operam nesse tipo de mento-
lidade reconhecem os dois espacos — o “fisico” e o “vir-
fual”. Isso implica mudanca de postura, isto €, um “novo
ethos”, que valoriza e leva d inclusdo, & participacdo em
Massa e aos saberes distribuidos.

A escola estd se transformando e apresenta caracte-
risticas dos dois tipos de mentalidade, mas € preciso que
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avance rapidamente, que se adapte e se aproprie de
suas especificidades, compreendendo que € necessario
acompanhar as mudancas e atentar as novidades.

Com base nessas consideracoes € nesses pressupos-
tos, o Curriculo Paulista estabelece o alicerce do trabalho
pedagdgico: o desenvolvimento de estratégias cogniti-
vas e metacognitivas vistas como elementos potenciais
para o desenvolvimento dos multiletramentos.

Competéncias Especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, so-
cial, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades
de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de intera¢do nos diferentes campos de atuagdo da
vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir conhecimen-
tos (inclusive escolares) e de se envolver com maior auto-
nomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos
que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias,
com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de
modo a se expressar e partilhar informacoes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e contfinuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variacdo linguistica, de-
monstrando atitude respeitosa diante de variedades lin-
guisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.




5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) in-
terlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Andlisar informacdes, argumentos e opinides manifestados
em interacdes sociais € Nos meios de comunicagdo, Posi-
cionando-se ética e criticamente em relacdo a confelddos
discriminatérios que ferem direitos hummanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e nego-
ciacdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo
com objetivos, inferesses e projetos pessoais (estudo, for-
macdo pessoal, entretenimento, pesquisa, frabalho efc.).

9. Envolver-se em prdticas de leitura literdria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valori-
zando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagi-
ndrio e encantamento, reconhecendo o potencial frans-
formador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (Nos processos de compreensdo e produ-
¢d0), aprender e refletir sobre o mundo e redlizar diferen-
fes projetos autorais.

Essas competéncias pretendem garantir ao sujeito o direi-
to a uma forma¢cdo humana integral no contexto das experi-
mentacdes bdsicas de linguagens, ao aprimoramento cons-
tante de saberes apreendidos durante a vida.

Sdo as linguagens que conferem sentido as prdticas sociais



e, Nno que diz respeito ao comprometimento pedagdgi-
co, é necessdrio considerar e entender a corresponsa-
bilidade do ensino escolarizado a atuacdo desse sujeito
como ser naturalmente social.

A alfabetizacdo, o letramento, o desenvolvimento de
habilidades voltadas aos (novos) multiletramentos cons-
fituem alguns exemplos da aprendizagem que a escola
pode assegurar ao estudante. O dominio dessas habili-
dades é fundamental para o desenvolvimento da auto-
nomia critica, criativa e reflexiva e para a constituicdo de
um sujeito infegral, inclusivo e, sobretudo, ético.

ORGANIZACAO DO

O Organizador Curricular* estd estruturado em Cam-
pos de Atuacdo, Préticas de Linguagem, Ano (de escola-
ridade), Habilidades € Objetos de Conhecimento.

As Habilidades correspondem & indicacdo de proces-
sos cognitivos ligados aos Objetos de Conhecimento, que
dialogam com as Competéncias Gerais da Educagdo Bd-
sica e com as Competéncias Especificas do componente.

O documento apresenta a seguinte organizacdo:

Anos Iniciais (12, 22, 32, 42, 5%) e Anos Finais (62, 72, 82 92)

CAMPOS DE ATUAGAO PRATICAS DE LINGUAGEM* ANO  HABILIDADES
Todos os campos de atuacdo | Leitura
Escrita o
Campo da vida cotidiana Oralidade ]
L Analise linguistica / semiobtica R
Campo da vida publica Produgao de texto 5
Campo das préticas de estu- | » . S
do e pesquisa As Préticas de linguagem & 8 e
possuem, conforme 0 Ano, = o2
Campo artistico-literario caracteristicas especificas - a g

4 Organizador Curricular é o quadro que, segundo a BNCC (BRASIL,
2017, p. 30), apresenta as prdticas de linguagem, os objetos de conhe-
cimento e as habilidades definidas para cada ano ou bloco de anos.




As habilidades, proprias do Ano ou agrupadas em um
conjunto de Anos, procuram estabelecer a progresséo de
aprendizagens em linhas vertical e horizontal, tais como:

1¢ - Especificas para o Ano

o 12 22 - Arficulaveis entre os Anos

o 12 22 32 4° 5° - Articulaveis entre os Anos
e 2°- Especificas para o Ano

« 32 - Especificas para o Ano

o 32 42 5° - Arficulaveis entre os Anos

e 4° - Especificas para o Ano

« 5°- Especificas para o Ano

« 62 - Especificas para o Ano

s 62 7° - Arficulaveis entre os Anos

o 62 7% 82 9° - Articulaveis entre os Anos
e 7°- Especificas para o Ano

« 8°- Especificas para o Ano

o 8° 9°- Ariculdveis entre os Anos

« 92 - Especificas para o Ano

Especificas e/ou articuladas, essas habilidades preci-
sam ser consideradas na esfera ou no Campo de Atua-
¢do, para que se interliguem aos Objetos de Conheci-
mento e, ao mesmo tempo, facam sentido gquando
postas em didlogo com as Praticas de Linguagem.

Quanto & estrutura descritiva das Habilidades, elas sGo
identificadas por um codigo que carrega letras e nimeros
(Ex.: EFOILPO5 — Ensino Fundamental, 1° Ano, Lingua Portu-
guesa, habilidade 5), mantendo-se a estrutura proposta



pela BNCC. A numeracdo, entretanto, ndo condiciona a
uma ordem crescente a leitura da habilidade e do fraba-
Iho a ser desenvolvido. Essa leitura pode ser feita de acordo
com as Prdticas de Linguagem e os Objetos de Conheci-
mento ou percorrer outros caminhos que se correlacionem.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o Organizador
Curricular apresenta uma particularidade em relacdo ao
dos Anos Finais: algumas habilidades foram deslocadas de
lugar, o que acarretou uma ndo ordenacdo numérica des-
sas habilidades no documento. O deslocamento se deve
a articulacdo das prdticas de leitura com as de producdo
escrita, isto €, as habilidades de leitura foram aproximadas
as de escrita, de modo a facilitar a leitura do documento
pelo professor. A seguir, um exemplo para o 32 ano:

w
[=-)
S'S.  PRATICAS DE OBJETOS DE
S35  UNGUAGEM = HABIEIDAES CONHECIMENTO
S=
S 8 | Leitura/ 3° | (EFO3LP18) Ler e compreender, com auto- Compreensao
= S | escuta (com- nomia, cartas dirigidas a veiculos da midia em leitura
2 = | partilhada e impressa ou digital (cartas de leitor e de
=3 autdnoma) reclamacao, entre outros textos do campo
3 da vida pblica), considerando a situagdo
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
S 8 | Andlise 3° | (EFO3LP23) Analisar o efeito de sentido do
8= linguistica / uso de adjetivos em cartas dirigidas a vei- Adjetivos
£ = | semibtica culos da midia impressa ou digital (cartas
© 2 do leitor, de reclamagao, entre outros textos
do campo da vida piblica).
8 Escrita 3° | (EFO3LP20A) Planejar e produzir cartas diri- Producao
= (compar- gidas a veiculos da midia impressa ou digital | escrita
o tilhada e (cartas do leitor, de reclamacao, entre outros
2 autdnoma) textos do campo da vida piblica), com
] opinioes e criticas, de acordo com a situagao
2 comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
§ composicional e o estilo do género.
(EFO3LP20B) Revisar e editar cartas dirigi-
das a veiculos da midia impressa ou digital
(cartas do leitor, de reclamac@o, entre outros
textos do campo da vida piblica) produzidas,
cuidando da apresentagao final do texto.




Como se pode ver no quadro anterior, a habilidade 18,
de leitura e compreensdo de cartas dirigidas a veiculos da
midia impressa, foi agrupada com a habilidade 23, que se
refere & andlise de efeitos de sentido do uso de adjetivos
em cartas e com a 20, gue traduz as etapas necessdrias a
producdo escrita desse mesmo género fextual.

Embora nos Anos Finais as habilidades se apresentem
em ordem numeérica crescente, a reorganiza¢cdo € possi-
vel e, a critério do professor, elas podem ser reagrupadas
de acordo com a situacdo de aula.

Associadas a essa dindmica, € importante salientar
que as habilidades elencadas nos agrupamentos 12, 22 /
12,22, 39,4°,56°2 /32,48, 52/ 6°,7%/ 62 72, 8% 92/ 82 92 pre-
cisam ser articuladas ao que estd previsto para os Anos
especificos. Isso significa que vdrias combinacdes podem
ser feitas, a fim de garantir aos estudantes a possibilida-
de de agir nos varios Campos de Atuacdo, por meio de
diferentes Prdticas de Linguagem, conforme o grau de
complexidade préprio a cada Objeto de Conhecimento.

Diante disso, a configurag&o do quadro® a seguir orien-
ta que as habilidades dos Anos especificos devem estar
coligadas as dos agrupamentos, a fim de que perpassem
por todos os Anos do ciclo de aprendizagens. Isso signifi-
ca dizer que, para o 62 ano, por exemplo, o professor pre-
cisard considerar em seu planejamento tanto as habilida-
des préprias do ano, quanto as dos agrupamentos 62 e 7°
e 62 ao 92 Veja como fica a distribuicdo, para cada Ano
especifico, dos agrupamentos 1 e 2, no quadro a seguir:

5 0 quadro estd estruturado conforme agrupamentos do Organizador
Curricular.



Ano
especifico

Agrupamento 1 Agrupamento 2

62 62, 7° 62, 72,8200
72 62, 7° 62, 7¢,8¢2,9°
=
O
£ 8° ° 9o 62,72, 82,92
@
o
(=
< 9° 82,9 62, 7¢, 82,92

Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais

A alfabetizacdo € uma aprendizagem fundamental
para toda a vida do estudante, pois o0 sucesso dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem estd infimamente
ligado & aprendizagem da leitura e da escrita. De acor-
do com a BNCC, deve estar assegurada até o final do 2°
ano do Ensino Fundamental.

Devem fazer parte das reflexdes do professor e dos es-
tudantes as constantes tfransformacdes na maneira como
a leitura e a escrita se apresentam e circulam no mundo
social, especialmente com a emergéncia de diferentes
tecnologias. Diante disso, a alfabetizacdo ganha novas
roupagens Nos debates educacionais, Ao se pensar Nos



desafios que as criancas do século XXI precisam enfrentar
para compreender a escrita em suas multiplas manifesta-
cdes sociais.

Segundo Magda Soares®, a alfabetizacdo € "o pro-
cesso de aprendizagem do sistema alfabético e de suas
convengodes, ou seja, a aprendizagem de um sistema
notacional”. Estar alfabetizado significa, portanto, ter
aprendido a ler e a escrever segundo os principios de um
sistemna de escrita que é alfabético — o da Lingua Portu-
guesa. A BNCC define alfabetizar como

(...) “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou
letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizacdo em
segmentos sonoros maiores como silabas e pa-
lavras) e o conhecimento do alfabeto do por-
tfugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, maidsculas e mindsculas),
além do estabelecimento de relacdes grafo-
fonicas entre esses dois sistemas de materializa-
¢do da lingua (BRASIL, 2017, p.89-90).

(...) frabalhar com a apropriacdo pelo aluno da
ortografia do portugués do Brasil escrito, com-
preendendo como se dd este processo (longo)
de construcdo de um conjunto de conheci-
mentos sobre o funcionamento fonolégico da
[ingua pelo estudante (BRASIL, 2017, p.90).

Todavia, a aprendizagem da leitura e da escrita exige
muito mais do que conhecimentos notacionais da lingua:
requer, ao mesmo tempo, conhecimentos discursivos

